Forord

Nar bgrn og unge veelger kriminalitet
som vej — eller udvej — ligger der ofte
lang tids mistrivsel bag. Det kan veere
mistrivsel i familien, i omgangskredsen
eller i skolen. En vigtig opgave for fag-
grupper, der arbejder med bgrn og
unge, er derfor at se symptomerne pa
mistrivsel, for barnet eller den unge
udvikler en kriminel adferd - og at sgrge
for bgrnenes trivsel, nar de mgder dem i
arbejdsmaessige sammenhange.

Udgangspunktet for denne publikation
er en reekke teorier om bgrns trivsel.
Hvilke behov skal opfyldes for at bgrn
0g unge far optimale opvakstvilkar? Og
hvilke perspektiver har denne viden for
det kriminalitetsforebyggende arbejde?

Artiklerne i publikationen er redigeret
ud fra fem mundtlige indleeg pa konfe-
rencen "Fremtidens Bgrn”, som radet
holdt i eftersommeren 2000. Indleeggene
blev holdt af:

Professor, dr.jur Flemming Balvig,
Psykolog Knud Erik Pedersen,

Lektor Flemming Mouritsen,
Idéhistoriker Finn Thorbjgrn Hansen og
Cand.paed.paed. Hans Jargen Kristensen.

Tak til dem for de inspirerende "bygge-

klodser”, som radet nu har forsggt at sam-

menseette til et materiale, der kan inspirere
til nye tanker i det forebyggende arbejde.

Praktikere, der mgder bgrnene dagligt,
er malgruppen for denne publikation.
Derfor har det ogsa veeret vigtigt at
videregive deres forslag til og erfaringer
med arbejdet. En vaesentlig del af konfe-
rencen var baseret pa gruppediskussio-
ner netop blandt praktikere fra forskelli-
ge faggrupper. Hovedkonklusionerne
fra disse gruppediskussioner er samlet i
en reekke fokuspunkter i afsnittet "At
arbejde kriminalpraeventivt”.

Publikationen prasenterer derudover
fire konkrete kriminalpreeventive projek-
ter, som knytter teori og praktik sammen.

Projekterne er eksempler pa, hvordan
man kan arbejde med forebyggelse over
for bgrn og unge generelt, og over for
truede bgrn og unge.

Det Kriminalpraeventive Rads mange-
arige erfaring med kriminalpraeventive
projekter og udviklingsarbejder har vist,
at tveerfagligt samarbejde mange gange
giver det bedste resultat. Det lokale
SSP-samarbejde, samarbejdet mellem
Skolen, Socialforvaltningen og Politiet,
bgr i mange sammenhange veere det
forum, som koordinerer og igangseetter
initiativer over for problemer i lokalom-
radet. Fra radets side er der i pjecen
“SSP-samarbejde - Forudseaetninger og
organisation” redegjort for, hvilke over-
vejelser, vurderinger og beslutninger,
der lokalt kan sikre et optimalt forebyg-
gende arbejde i SSP-regi. En undersg-
gelse fra ar 2000, "SSP-samarbejdet —
Udvikling og perspektiver”, supplerer
med forslag til en kvalificering af det
SSP-samarbejde, der finder sted i dag.
SSP-samarbejdspartnernes faglige indsigt
er ngdvendig for en helhedsorienteret
indsats, men der er ogsa behov for en
dyberegaende viden om forebyggende
emner, hvis arbejdet skal optimeres.

Det Kriminalpraeventive Rad haber, at de
synspunkter og den viden, som publika-
tionen indeholder, vil blive genstand for
refleksion og diskussion blandt faggrup-
perne — og at det vil seette sig spor i det
forebyggende arbejde. Arbejdet baeres
af, at praktikere pa gulvplan tager et
medansvar for bgrns og unges opvaekst
og dermed for deres personlighedsud-
vikling og socialisering. Malet ma veere,
at alle bgrn hjaelpes hen imod optimale
fremtidsmuligheder.

Eva Smith
Formand for
Det Kriminalpraeventive Rad

Per Bredholt Frederiksen
Formand for Udvalget for
Kriminal praaventiv Orientering
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At arbejde “kriminalpraeventivt”

Det er Det Kriminalpraeventive Rads
erfaring, at der generelt er behov for
en dyberegdende teoretisk viden om,
hvordan det kriminalpraeventive
element kan indga i det traditionelle
arbejde med bgrn og unge. Denne
publikation praesenterer i kort form
forskellige teorier om bgrns optimale
opveakstvilkar. Samtidig indeholder
den eksempler pa forskellige projek-
ter, som bruger det teoretiske grund-
lag aktivt i forebyggende gjemed.

Den kriminalpraeventive grundtanke er, at
hvis bgrn og unge far gode udviklings-
muligheder, vil der veere feerre, der veel-
ger en kriminel adfaerd. Faggrupper, der
arbejder med bgrn og unge, har et med-
ansvar for, at bgrn og unge udvikler den
handlekompetence og den veerdibevidst-
hed, der ggr, at de fravaelger kriminalitet
og misbrug.

De fem teoretiske indleeg i "Fremtidens
Bgrn” tager udgangspunkt i fglgende
fagomréader: Kriminologien, psykologi-
en, padagogikken, kultursociologien og
filosofien. Habet er, at den viden og de
erfaringer og forslag, som publikationen
indeholder, vil inspirere faggrupperne til
at arbejde malrettet og bevidst med
bade den generelle kriminalitetsforebyg-
gelse og den specifikke forebyggelse
over for bgrn og unge, der er omsorgs-
eller opdragelsessvigtede.

Teorierne blev diskuteret pa en konfe-
rence i eftersommeren 2000 af fagfolk,
som alle har praktisk erfaring med bgrn
0g unge, bl.a. fra folkeskolen, sociale
institutioner, det boligsociale arbejde og i
politiet. Essensen af gruppediskussionerne
indgér som fokuspunkter i dette afsnit.

Problemdefinition er ngdvendig

Malet for den forebyggende indsats
afhaenger af, hvordan man definerer pro-
blemet:

= Vil man ferst gribe ind, nar krimina-
liteten er begaet?

« Vil man forebygge, at bgrn og unge
bliver kriminelle, ved at bearbejde
arsagerne til kriminalitet?

= Eller vil man sikre, at alle bgrn far
mulighed for at opbygge handlekom-
petence og dermed bevidsthed om at
veelge et godt liv?

Der er ofte tale om et bade/og, men det
er vaesentligt, at man klarggr vigtige
begreber og definitioner i sit arbejde.
Prioriteringen af malgrupper og fastlaeg-
gelse af de aktuelle indsatser vil vaere
helt afhaengig af, hvor veegten laegges i
det overordnede formal.

Hvis man gnsker at arbejde med grund-
leeggende forebyggelse - eller opbyg-
ning af handlekompetence - er det ofte
for sent at rette blikket mod de bern, der
allerede har begaet kriminalitet. Derimod
vil det veere gnskeligt, hvis de professio-
nelle medtaenker forebyggelse, sa snart
de bliver opmerksomme pa fx svigt
eller overgreb, for at de herefter - alene
eller i samarbejde med andre faggrup-
per - kan iveerksaette kompenserende til-
tag og samtidig sikre mulighederne for
barnets optimale trivsel og udvikling.

Ved at fokusere pa en tidlig indsats, kan
man maske komme frem til at pege pa,
hvilke professioner, der igennem bar-
nets forskellige aldre bgr have ansvaret
for det forebyggende arbejde.

Veerdibevidsthed som grundlag

Maske er det filosofien, der skal veere det
basale fundament for bgrnenes udvikling.
Mange forhold i arbejdet med kriminal-
preevention afheenger nemlig af ens egne
valg; valg, som er truffet ud fra en eksis-
tentiel vaerdibevidsthed og prioritering.
(Se fx Finn Thorbjgrn Hansen s. 16).

Spergsmalet “hvad er et godt liv?” er
eksistentielt - og svaret er forskelligt alt
efter, hvem man spgrger. Vi skal i hgjere
grad spgrge bgrnene og de unge. Hvad
mener de, er et godt liv? Men faggrup-
per, der arbejder med bgrn og unge,

ber ogsa vaere bevidste om egne - og
institutionens — vaerdier. Man kan starte
med at sparge:

< Hvad er "det gode liv” for 0s?

= Hvordan bliver vi bevidste om vores
egne veerdier og livssyn?

= Hvilke veerdier kan vi blive enige om
er feelles og de vigtigste?

= Hvordan kan vi i vores arbejde signa-
lere feelles veerdiopfattelse?

Maske er det mere en veerdibevidsthed
end en egentlig faglighed, der skal ligge
bag de beslutninger, man traeffer i insti-
tutionel sammenhang. Den faglige ind-

faldsvinkel kan maske bruges til at tyde-

liggere de veerdier, man baserer sit
arbejde pa.

Fokuspunkter fra konferencen:

1. De professionelles kompetencer
Konferencens deltagere formulerede en
reekke redskaber og kompetencer, som
de professionelle skal besidde eller har
brug for, nar de arbejder kriminalprae-
ventivt.

En vigtig kvalifikation for at kunne arbej-

de kriminalpraventivt er bevidstheden

om eget veerdigrundlag, egen faglighed
og ydmyghed overfor samme. Sagt med
deltagernes ord: “Kend din faglighed og

kend dine begraensninger. Lad ikke dine
egne veerdier tage overhand - det kan
fore til stigmatisering”.

Ved at kende sine egne faglige begrans-
ninger, er man ogsa i stand til at ind-
drage andre faggrupper pa det rigtige
tidspunkt. Ingen bgr sta alene med de
tungeste problemer, men sammen
med andre faggrupper kan man ggre
en mere helhedspraget indsats. Der
var generelt hos konferencedeltagerne
et gnske om at opkvalificere det tveer-
faglige samarbejde. En kvalificering af
SSP-samarbejdet blev neevnt som en af
vejene.

2. Bgrn og unge som medspillere

Der er sket et historisk skred, som gar,
at de unges frirum er begreenset.
Bgrnene og de unge er omfattet af kon-
trol i de fleste timer af dggnet - og deres
udfoldelse er blevet pseedagogiseret og
styret. Der er brug for plads til bgrns
udfoldelse og en starre accept af deres
uformelle udtryksformer. Det skal indar-
bejdes i det forebyggende arbejde. (Se
bl.a. Flemming Mouritsen s. 38).

Et andet aspekt er, at "de feerre er blevet
veerre”. Det forebyggende arbejde skal
tage hgjde for dette, og indsatsen skal
justeres. (Se bl.a. Flemming Balvig s. 35).

Forslag til udvikling af
de professionelles kompe-
tencer:

< Undervisning i forebyg-
gelse bor integreres i alle
grunduddannelser.
Allerede uddannede med-
arbejdere bgr have mulig-
hed for efteruddannelse i
forebyggende arbejde.

« Medarbejdernes uddan-
nelse/efteruddannelse
skal i hgjere grad leegge
veegt pa at udvikle tole-
rance, forstaelse og evne
til at lytte og vejlede.
Herunder hgrer ogsa
bedre forstaelse for andre
kulturer.

Faggrupper, der arbejder med
barn og unge, skal ikke blot
veere fagtligt velfunderede.
De skal ogsa veere vaerdibe-
vidste, tolerante, lyttende og
opmarksomme, mente kon-
ferencedeltagerne.
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Citater fra konferencen:
- om de professionelle:

“Den veesentligste kompeten-
ce, en professionel kan have,
er at kende sin egen faglig-
hed, at erkende sine
begraensninger og at vide,
hvem der kan tage over eller

supplere hvornar”.

“Nar du giver op - sa lad
andre tage over”.

“Den rummelige skole”
blev et tilbagevendende
begreb for fagfolkene pa
konferencen. Der skal fx.
veere plads til samarbejde
med andre faggrupper, diffe-
rentierede leringsstrategier,
accept af andre kulturer, til-
bud til de 3% marginaliserede
barn samt krisehandleplaner
til at tackle konflikter.

Bedre vilkar for bgrns udvikling:

= Det forebyggende arbejde skal starte
tidligt. Der bgr i hgjere grad arbejdes
bevidst og malrettet med traening af
barns sociale feerdigheder allerede i
bgrnehaven og bgrnehaveklassen.

= Pa den ene side skal bgrn og unge
guides af voksne - og pa den anden
side skal bgrn og unge have plads til
uformelle udtryksformer. Der skal
arbejdes pa at forene det, der kan
synes som modsaetninger.

= Der ma etableres mgdesteder, som
ikke er gennemregulerede, hvor de
unge selv star for planleegningen af
aktiviteterne og selv tager ansvar.

= Ung til ung-dialog bgr stettes, og
netveerk af unge bgr etableres.

= Malet ma veere, at alle bgrn bliver
refleksive og bevidste om deres eget
stasted og formaen.

3. Skolen som krumtap
Skolen er pa flere mader omdrejnings-
punktet for bgrnenes hverdag og der-

med ogsa for den kriminalpraeventive
indsats. Meget tyder pd, at bgrns succes
i skolen ogsa indvirker pa deres forhold
til kriminalitet. Derfor far skolen en
meget central rolle i kriminalpraeventive
spgrgsmal. (Se bl.a. Hans Jergen
Kristensen s. 25).

Forslag til kriminalpraevention i folkeskolen:
= Skolen skal tilstreebe stgrre rummelighed
og flere og anderledes fleksible tilbud.
Det geelder bl.a. accept og integration

af andre kulturer. Skolen skal ogsa
veere rummelig over for andre fag-
grupper - bl.a. ved at forbedre samar-
bejdet mellem leerere og pseedagoger
og ved en kvalificering af SSP-sam-
arbejdet.

= Skolens ledelse bgr koordinere det
forebyggende arbejde.

« Det forebyggende arbejde og
“Kriminalpraeventiv undervisning — en
vejledning” fra Det Kriminalpraeven-
tive Rad ber implementeres i skolernes
leeseplaner, ligesom det forebyggende

arbejde ma vaere en del af skolernes
handleplaner/virksomhedsplaner.

= Skolens leeringsstrategi er vaesentlig
i forhold til bgrns trivsel. Der ma
anvendes differentierede leeringsstra-
tegier i den almindelige undervisning,
sa alle barn lzerer noget og trives i
skolen.

= Skolen ma udvikle andre paedagogiske
metoder - herunder praktiske og/eller
andre separate tilbud til de marginali-
serede bgrn og unge.

= Skolerne skal formulere krisehandle-
planer over for starre problemer/
konflikter. Det kan fx vaere mobning
og vold.

4. Foreeldreinvolvering

Fagfolkene var grundleeggende enige
om, at ansvaret for bgrnene primeert lig-
ger hos foraeldrene. Men det er ogsa
tydeligt, at nogle foraeldre skal lzere at
tage foreeldreansvaret alvorligt. Derfor
lgd et af forslagene pa en egentlig “for-
&ldreuddannelse”.

Forslag til involvering af forzldrene:

= Forzldrene er vigtige forbilleder og
rollemodeller. Hjemmets ressourcer
skal medtaenkes i arbejdet, og sam-
arbejdet mellem institutionen/skolen
og hjemmet skal styrkes.

= De professionelles forventninger til
foreeldrene skal preaeciseres og gares
tydelige over for forgeldrene.

= Foreeldrene skal involveres i diskus-
sion, debat og dialog om det gode liv
og den gode skole. Man kan indga
“kontrakter” om forskellige spgrgsmal
- fx holdningen til alkohol, fester
o.lign.

= Foreeldrenetveerk af ressourcesteerke
foraeldre kan etableres til at hjaelpe
svage forzldre.

5. Perspektiver i det forebyggende
arbejde
Helt overordnet kan fagfolkenes forslag
til perspektiver i det forebyggende arbej-
de formuleres som et gnske om, at ind-
satsen bliver mere holdningsdannende,
veerdisaettende og giver bgrnene mulig-
hed for at tilegne sig handlekompetence.
Indsatsen bgr starte tidligt, og ikke fgrst
nar det er gaet galt.

I mgdet med bgrnene og de unge er det
vigtigt:
= At komme med realistiske udmeldinger

i forhold til de unges fremtidsdrgmme.

= At lytte, tage de unge alvorligt og vise
dem respekt.

= At signalere klare holdninger og
veerdier.

= At skabe rum, plads og rammer for de
uformelle aktiviteter.

P& spgrgsmalet om, hvem der har ejer-
skabet af de kriminalpraeventive opga-
ver, er der mange svar. Lettest er det at
lzegge ansvaret over pd andre faggrup-
per eller pa foreeldrene. Mere perspek-
tivrigt er det dog at erkende, at alle, der
arbejder med bgrn og unge, er medan-
svarlige for bgrnenes optimale udvik-
ling. Bolden er herefter givet videre i
hébet om, at de falgende tekster kan
inspirere til nye tanker i det forebyggen-
de arbejde.

Fire faste punkter:

Det kriminalpraeventive
arbejde skal ske ud fra en
struktureret metode, hvor
minimum fire punkter er fast-
lagt fra starten:

Problemdefinition

= Arsagsbeskrivelse

= Indsatsens formal og
malgruppe

Faglige indfaldsvinkler,
arbejdsfordeling og bidrag

Citater fra konferencen:

- om skolen

“Succes i skolen giver starre
mulighed for succes senere”

“Skolen skal veere bedre til at
inddrage. Vi er ubevidst med-
virkende til polarisering. Lad

os inkludere frem for at eks-

kludere”.

- om bgrnene og foraeldrene

“Hvad har det medfert at bar-
nene har vaeret s meget i
institution? Vi har styr pa
bgrnene fra morgen til aften.
Den sociale kontrol er blevet

overladt til det offentlige”.

“Bgrn bliver glade, nar foreel-
dre involverer sig, men det ma
ikke udvikle sig til, at der op-

rettes vagtveern og lignende”.

“Kontaktforzeldreordningen i
skolen bgr videreudvikles.
De kan skabe dialog til svage
forzeldre - ikke blot bage
kager”.



Barneliv med brudte relationer

Drgmmen om livslange forhold eksiste-
rer - selvom vi i dag oplever en verden
fuld af skiftende kontakter og brudte
relationer. Vi taler mere end nogen
sinde om, hvor vigtigt det er, at barn
har naervaerende kompetente voksne at
spille sammen med. Og pa trods af
dette oplever danske bgrn noget neer
verdensrekord i brudte relationer.
Psykolog Knud Erik Pedersen er i dette
indleeg eksponent for tesen om, at bgrn
skal have nzere voksenrelationer for at
kunne udvikle et godt liv.

Det er sagt mange gange, men kan ikke
understreges tit nok: Den vigtigste beting-
else for et godt liv er bevidstheden om
at veere elsket. "Mennesket er sadan
indrettet, at hvis vi ikke veerdseettes for
dét, vi er, sa forsgger vi at opna opmaerk-
somhed pa andre mader. Det kan fx veere
ved at prgve at preestere noget, vi tror,
vil give beundring. Hvis ikke vi kan fa
respons pa denne made, vil det neeste
veere at spille med musklerne, eller ved
at foretage os handlinger, sa vi bliver
foragtet og afskyet. Vi neeres af andres
opmearksomhed og taler ikke isolation”,
siger Knud Erik Pedersen.

Teette personlige relationer til kompe-
tente voksne er helt essentielt, hvis barn
skal trives og udvikle sig optimalt. Men
personlige relationer er en mangelvare

i dag.

Noget tyder p4, at det er sveert at skabe
og fastholde teette relationer i vores for-
travlede liv. Familier splittes, og bgrnene
oplever en omskiftelig tilveerelse. Det er
en moderne form for funktionalitet, nar
de fraskilte foraeldre skiftes til at have
barnet og kan skrue op for karrieren pa
barnefri uger.

Bern far pa denne made nogle anderledes
og atypiske relationer, nar de skal om-
stille sig. Og det er maske forklaringen
pa, at teette relationer er s efterspurgt
en vare i dag.

En personlig relation er ikke det samme
som en teet kontakt. Kontakter er flygtige
- man forbindes i et oplevelsesrum for et
gjeblik. Man mgdes og skilles.
Personlige relationer er langtidsholdbare
med steerke band. De er opbygget over
tid og har et perspektiv for fremtiden.
Ofte vil sandhedens time for de personlige
relationer vise sig ved konflikter. Her vil
det blive tydeligt, om vi kan lytte til hin-
anden og indga kompromiser, eller om
vi ma bryde forholdet.

Personlige relationer
Den personlige relation er en naer
forbindelse mellem to mennesker.

Den anerkendende personlige rela-
tion taler en vis belastning eller
adskillelse uden at briste, fordi den:

« Er vedvarende over tid
« Har en historie
= Har et perspektiv for fremtiden

Relationen er en steerk tilknytning
mellem mennesker, som er bare-
dygtig selv ved konflikter.
Relationer kan ogsa veere baret af
konkrete goder som fx penge, mate-
rielle ting eller et sted at vaere.

Ikke alle personlige relationer er
positive og anerkendende - nogle er
udnyttende eller omklamrende.

Den personlige relation forveksles
tit med kontakt. Men kontakten er
en midlertidig forbindelse mellem
to oplevelsesverdener. Vi traeder

ind og ud af kontakt med hinanden,
mgdes og skilles, teender og slukker
for kontakt.

Socialarbejdernes ansvar

Hvis familien ikke kan skabe de neere
relationer, som er betingelsen for
barnets trivsel, ma de professionelle
treede til. Leeger, sundhedsplejersker,
padagoger, skolelerere osv. er vaesent-
lige grupper i det forebyggende arbejde.
P& hver deres omrade har de mulighed

Knud Erik Pedersen
Psykologisk konsulent.
Magister i psykologi, specialist
i psykoterapi og supervison.
Ledelseserfaring fra behand-
lingshjem og tidligere Klinik-
chef fra Ungdomsklinikken i
Kgbenhavn.

Artiklen er redigeret ud fra
Knud Erik Pedersens mundt-
lige indleeg pa konferencen
“Fremtidens Bgrn”.

“Helst gnsker man

at veere elsket

i mangel derpa beundret

i mangel derpa frygtet

i det mindste at veere afskyet
og foragtet.

Sjeelen gyser tilbage for det
tomme rum

og gnsker kontakt for enhver
pris”.

Fra “Dr. Glas”
af Hjalmar Séderberg
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for at opdage, hvis et barn er udsat for
svigt.

Men for at kunne ggre arbejdet bedst
muligt, ma de tro pa deres egne umiddel-
bare fornemmelser, nar et barn ser ud
til at vantrives. "Hvis de professionelle
lukker gjine og mund, ndr de har mistanke
om, at et barn svigtes, risikerer vi, at der
sker et dobbelt svigt”, siger Knud Erik
Pedersen. Det er de professionelles
ansvar at blande sig og falge op, sa der
tages hand om barnet. Det er et spargs-
mal om at veere sig sin opgave bevidst -
0gsa selvom det er sveert at veere den
farste, der seetter ord pa problemerne.

Knud Erik Pedersen legger ogsa vaegt
pa, at man er bevidst om styrken i det
tveerfaglige samarbejde. "Man skal ikke
std alene med sin viden. Hvis den bedste
hjeelp skal etableres, ma vi ikke overse
de ressourcer og erfaringer, der findes
forskellige steder i systemet. Vi skal vur-
dere, hvordan vi bedst bruger hinanden”.

Relationen til barnet

Socialarbejderen, der skal skabe en per-
sonlig relation til barnet, skal veere be-
vidst om, at relationen beeres af flere for-
hold. Dels de rent praktiske og materielle
forhold, som fx penge og aktiviteter, og
dels dialog og opmerksomhed, som ogsa
er vaesentlige elementer for barnet. Det
er helt essentielt, at man i arbejdet viser
engagement og interesse.

Fem elementer kan indga i det sociale
arbejde, ndr man opbygger relationer til
et barn, der har brug for hjeelp:

= Dialog. Barnet skal have mulighed for
at snakke med og betro sig til den
voksne og fa svar.

= Aktivitet og leering. Feelles oplevelser
og udfordrende aktiviteter styrker for-
holdet.

= Sagshehandling. Sagen skal udredes.
Der skal skaffes oplysninger, og der
skal vejledes.

= Formidling. Der bygges bro til andre
hjeelpeinstanser.

= Rekreativitet. Der skal veere tid til at
slappe af med barnet, grine, ha” det
rart uden krav om at preestere noget.

10

Det er vigtigt, at indsatsen mellem de for-

skellige instanser koordineres, sd sam-
arbejdet far de bedst mulige betingelser.
Det er ogsa vigtigt, at der er én person,
som koordinerer arbejdet, s& sammen-
haengen holdes. Relationerne betyder
bade, at barnet tildeles opmarksomhed
og stgtte, men ogsa at man er felles om
aktiviteter. "Barnets relationer til de pro-
fessionelle voksne forventes at hele sar-
ene efter fglelsesmaessige og omsorgs-
maessige svigt. Men man ma gere sig
klart, at relationen til barnet er en
arbejdsrelation, og altsa ikke en privat
og livslang relation”, siger Knud Erik
Pedersen.

Pejlemaerker for det socialpaedagogiske

arbejde

Hvis arbejdet skal lykkes, ma de grund-

leeggende rammer veere i orden. | fgrste
omgang skal hverdagen fungere, far man
kan hjeelpe barnet pa vej til en positiv ud-
vikling. Processen kan illustreres i tre trin:

= Der skal etableres et kvalificeret hver-
dagsliv for barnet. Det betyder, at bar-
net helt konkret skal have oplevelser
og udfordringer i det daglige. Det
drejer sig om liv og leering i samspil
med kompetente voksne.

< De voksne skal stgtte barnets hand-
tering og bearbejdning af tab, traumer
og smertefulde erfaringer. Der skal
ggres plads til et refleksionsrum, hvor
de voksne hjeelper barnet igennem
oplevelserne. Barnet skal have
afgreenset de negative oplevelser for
at kunne opbygge et nyt positivt
grundlag at komme videre pa.

< De voksne skal hjelpe barnet til at
etablere et realistisk fremtidsperspektiv.
Relationen mellem barn og voksen
skal pa et tidspunkt afvikles. Det er
ikke realistisk at give barnet en tro pa,
at relationen er livslang, men man skal
give barnet den erfaring, at positive
relationer mellem mennesker er mulige.

Skolens rolle

Skolen er en selvstaendig socialiserende
faktor, som kan udvikle de relevante kom-
petencer hos bgrnene, og skolen har en
vaesentlig betydning for, om bgrnene far
et godt integreret liv. En af lererens

vigtigste roller er at veere stgttende og
opmarksom — ogsa over for de urolige
og konfliktskabende bgrn. Man skal veere
opmeerksom pa ikke at pege bgrnene ud
som afvigere. Hvis der farst er sket en
udskillelse, kan det blive afggrende for
bgrnenes fremtidige muligheder.

€ £ Vi skal rummeliggere normalinstitu-
tionen og fastholde Sorteper, sa den ikke

hurtigt gives videre til specialinstitutioner.
Her kan omkostningerne nemlig veere, at

der sker en udskillelse og stempling 39

Det kraever et stort engagement fra
leerernes side at kunne rumme de seerli-
ge bgrn i normalundervisningen. Derfor
skal leererne sikres gode forhold til at
kunne holde de konfliktfyldte forhold
ud, som de arbejder med.

"Min erfaring med bade velfungerende
bgrn og bgrn i en afvigerposition viser,
at de alle helt naturligt seger udvikling
0g mestring, hvis der gives rum til det.
Mennesket er sadan indrettet, at det sager
mod gget kompetence”, siger Knud Erik
Pedersen. Derfor er det vigtigt, at folke-
skolen ogsa indeholder muligheder for de
svage elever — de som er i risikozonen
for at blive isoleret.

Leereren er solist i klassen, og det kan
veere en haemsko for et udbygget

samarbejde med foraldre og med andre
faggrupper. Det er her, man skal oppriori-
tere arbejdet, mener Knud Erik Pedersen.
Man skal sikre ressourcer mellem skole,
socialforvaltning og andre relevante
instanser. Leaererne skal ikke blot give en
faglig vurdering af bgrnene. De skal have
teet kontakt med foraeldrene og jeevnlig
dialog. Forzldrene skal fale sig trygge
ved at henvende sig til leereren for at
snakke om vanskelige spgrgsmal i for-
hold til deres barn.

Det fraekke, farlige og forbudte

Det hgrer med til overgangen mellem
barn og voksen, at man eksperimenterer
og beveeger sig pa farlig grund. Vi skal
anerkende de unges trang til at eksperi-
mentere. Men vi skal samtidig fungere
som modeller for de unge ved at leve

et eksemplarisk liv, som de unge kan
forholde sig til. Det hgrer med til voks-
nes ansvarlighed, at vi blander os og
satter rammer og ind imellem er bedre-
vidende. Vi skal veere "tovtraekkere” i
den rigtige retning, nar de unge kaster
sig ud i det farlige og forbudte. Bgrn
eksperimenterer med det farlige, fraekke
og forbudte, men foraeldrene skal vaere
gode tovtraekkere.

Hurtig hjeelp

Det er aldrig for sent at hjeelpe de barn
0g unge, som af den ene eller anden
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grund har seerlige behov. Knud Erik
Pedersen opfordrer til en tro pa fremti-
den: "Vi skal bevare en optimisme og en
tro p4, at ingen bgrn er tabt. Men det
kreaever, at vi er opmaerksomme pa vores
holdning til marginaliserede barn”.

€ £ Sakaldt tidligt skadede bgrn kan godt

blive velfungerende. Vi er tilpasningsdygtige
og formar stadig at opbygge en grundlag-

gende tillid til andre senere hen, hvis rela-
tionerne er overbevisende y9

Det er alt for nemt at satte betegnelsen
“afvigere” pa bgrn, som ikke opfarer sig
som flertallet. Vi kan med denne opfat-
telse vaere med til at fastholde et forkert
billede af barnene og i sidste ende en
overbevisning om, at hjeelp ikke nytter.

"I mange tilfeelde kan der ske sma
mirakler”, siger Knud Erik Pedersen.
”Jeg har oplevet at sdkaldte psykopater,
drabsmand og voldtegtsforbrydere,
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der var frakendt medmenneskelighed

og evnen til gensidige forpligtende kon-

takter, kunne blomstre og udvikle sig,
nar de blev mgdt pd en steerk, engage-
ret, anerkendende made omkring de
ressourcer, de ogsé havde”.

Afviger og afvigelse

En afviger er en identitet og en hel-
hedsbetegnelse for personen.

En afvigelse er en konkret afgreenset
handling.

Vi skal betragte de marginaliserede
bgrn som mennesker med afvigende
adfeerd — og ikke som afvigere.

Marte Meo — Hjeelp til selvhjalp

P& hovedgaden i Fredericia i et lille gult
hus bor kommunens sundhedsplejer-
sker. Som de treeder ind ad dgren med
hvert deres videokamera under armen,
fristes man til at tro, at de netop er
vendt hjem fra ferie. Men historien er
en anden. Videokameraet er et vigtigt
redskab, som indgar i sundhedsplejer-
skernes daglige arbejde, og det har givet
nye muligheder for at vejlede usikre for-
aldre. Metoden hedder Marte Meo og
har til formal at styrke relationen mel-
lem foreeldre og barn.

En ung kvinde er blevet mor for forste
gang og har besgg af sundhedsplejer-
sken. Moderen er meget frustreret,
fordi hun ikke fgler, hun forstar de
signaler, barnet sender, og hun beder
sundhedsplejersken om rad.
Sundhedsplejersken far hurtigt gje pa
problemet, men hun har sveert ved at
overbevise moderen. Sundhedsplejer-
sken kan ikke omseette sin viden til
billeder, som moderen ogsa kan forsta.

Denne situation var indtil for ganske fa
ar siden ikke uszdvanlig for sundheds-
plejerskerne i Fredericia, men efter de
har indfgrt Marte Meo-metoden, faler
de sig bedre rustede til at hjeelpe og vej-
lede de nybagte foreeldre.

Marte Meo-metoden er udviklet af hol-
leenderen Maria Aarts og er en tre-arig
terapeutuddannelse. Marte Meo betyder
"ved egen hjeelp”, og det er en metode,
der er baseret pa, at man fokuserer pa
de ressourcer, der er i den enkelte fami-
lie. Ved at fremhaeve og udvikle disse
ressourcer leerer foreldrene, hvordan
de ved egen kraft kan forbedre kommu-
nikationen med barnet og dermed ogsa
styrke relationen til barnet.

Birgitte Prior Larsen, Anne-Grethe
Wiggers og Bodil Beier er ved at afslut-
te uddannelsen til Marte Meo-terapeu-
ter, og de benytter alle metoden i deres
daglige arbejde.

Anne-Grethe forklarer, hvordan forzl-
drene selv henvender sig til dem med
problemer, de gnsker hjelp til at fa lgst,
og hvordan sundhedsplejersken derefter
besager familierne i deres hjem og video-
filmer foreeldrene i samspil med barnet.
Videofilmene er oftest sekvenser af 5-10
minutters varighed, som sundhedsplejer-
sken analyserer og efterfglgende gen-
nemgar med foreeldrene.

"Vi hakker videofilmen i stykker og
fremhaever de punkter, hvor det gar
godt” forklarer Birgitte, “pd den made
ser foraeldrene, hvad de skal arbejde
videre med og dermed blive bedre til”.
Sundhedsplejersken videofilmer familien
over en periode, hvor hun fokuserer pa
ét punkt ad gangen. Saledes udvikler
foraeldrene langsomt deres ressourcer,
og de leerer at overvinde problemerne
ved egen hjeelp. Ved at bruge video-
kameraet kan sundhedsplejersken nu
seette billeder pa den viden, hun har, og
hun far mulighed for at vise forzeldrene,
hvad de skal arbejde med.

Selvveerd, forudsigelighed og synlige
principper

Marte Meo-metoden har den styrke, at
den giver sundhedsplejersken mulighed
for at ga ind og vise de enkelte forzeldre,
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Marte Meo er en metode,
som i stigende grad bruges
af sundhedsplejersker i deres
arbejde med spaedbgrnsfami-
lier. Her beskrives metoden
af sundhedsplejerskerne i
Fredericia.
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hvordan de interagerer med barnet, og
dermed kan man forholdsvis tidligt statte
op om relationen mellem forzldre og
barn. Denne relation er sa vigtig, fordi
den har stor indflydelse pa, hvordan bar-
net videre udvikler sig.

Metodens mal er at ggre foraeldrene
bevidste om, hvor vigtigt det er, at de
leerer at blive opmarksomme pa bgrne-
nes signaler og at falge op pa de initiati-
ver, bgrnene viser. Dette kan umiddel-
bart virke som sma og banale ting, men
for nogle forzeldre er det sveert at fa
hold pa, hvordan man handterer det lille
barn. Iszr unge foraeldre kan have
sveert ved at vide, hvordan de skal tale
til og vise falelser over for barnet. Hvis
barnet for eksempel kigger et bestemt
sted hen, og moderen fglger barnets
blik og kigger med, vil barnet opleve en
stor gleede, som er med til at styrke dets
selvveerd.

Har barnet saledes opdaget en fugl uden
for vinduet, kan moderen ogsa betragte
fuglen og sige: "Der er en lille fugl”, for-
klarer Anne-Grethe. Dermed bliver bar-
net bekreeftet i, at moderen er interesse-
ret og i, at dets iagttagelser har verdi.
"Giv barnet tid”, understreger Birgitte,
”- 0g vent pa, at det spiller ud, sa dets
initiativer ikke bliver overhgrt”. Bliver
dette en del af dagligdagen, vil foreeldre-
ne opleve, at de kan fgre en "ordlgs dia-
log” med barnet, og dets signaler vil
blive lettere at leese. "Nar foraeldrene
samtidig seetter ord pa de oplevelser, de
deler med barnet, virker det yderligere
bekrzftende for barnet, og det bliver
sikker pd, hvad det er, det foretager sig”,
understreger Bodil.

Ved at forzeldrene forteeller barnet om
dets oplevelser og om, hvad de ger, nar
de er sammen med barnet, bliver forzl-
drenes handlinger ogsa mere forudsige-
lige. Skal barnet i bad, fortaeller man, at
"vi skal ud at bade nu, hvor er det lzek-
kert, hvor vi glaeder os”, forklarer Anne-
Grethe. Ved at inddrage barnet i, hvad
der sker, leerer det, at der er nogle faste
rutiner, det skal gennemga, hvilket giver
stor tryghed i dagligdagen. Samtidig er
den forudsigelige adfeerd vigtig for,
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hvordan barnet senere udvikler sine
sociale kompetencer. Nar foraeldrene
forteeller barnet, hvad de gar, leerer bar-
net selv at sige, hvad det gar. Dermed
bliver barnet selv forudsigelig, hvilket
har betydning for, hvordan andre men-
nesker oplever det. Bgrn og voksne,
som ikke er forudsigelige, er sveere at
vaere sammen med, fordi omgivelserne
ikke ved, hvor de har dem.

Positivt lederskab

Nar sundhedsplejerskerne viser forzel-
drene, hvordan de skal fortzlle, hvad de
ger ved barnet, nar det eksempelvis skal
i bad eller skal pusles, leerer foreeldrene
samtidig at tage lederskab. At tage
lederskab betyder, at foraeldrene skal
leere at takle konflikter med barnene og
at saette graenser. Man synliggar med
andre ord nogle principper for barnet,
forklarer Bodil. Nar vi taler med vores
barn, formulerer vi os spgrgende, som
om vi forventer et svar fra barnet. Vi
sparger det lille barn: "Skal du ud i bad
nu?” og udtrykker i virkeligheden, at vi
allerede har taget beslutningen, at bar-
net skal i bad. Gennem Marte Meo-
metoden kan foreeldrene lzere at blive
mere bevidste om deres sprogbrug over
for det lille barn. Forklarer man i stedet
barnet, at nu skal du i bad, sa skal du
have tgj pa, og sa skal du have noget at
spise, s& har man taget det, sundheds-
plejerskerne kalder positivt lederskab.
Foraldrene lader barnet forsta, at der er
nogle ting, det skal gare, men barnet bli-
ver ikke skraemt eller uroligt, fordi det far
forklaret, hvad det oplever. Nar forzeldrene
séledes gar ind og tager lederskab, bliver
de en naturlig rollemodel for barnet, som
lytter til og leerer fra den voksne.

Hvis forzeldrene séaledes er opmaerk-
somme pa deres bgrns signaler, bekrzef-
ter deres initiativer og seetter ord pa
deres feelles oplevelser, samtidig med at
de definerer nogle faste greenser, vil bar-
nene udvikle sig til trygge individer med
et stort selvveerd og respekt for andre
mennesker. Som Bodil udtrykker det:
"Den tradlgse forbindelse mellem forzel-
dre og barn skal veere i ro”.

Marte Meo i praksis

Bade Birgitte, Bodil og Anne-Grethe har
fra deres daglige arbejde med Marte
Meo-metoden flere eksempler pa familier,
hvor metoden har haft en positiv virkning.

Birgitte forteeller om en familie, som hun
besggte kort efter, de havde faet deres
andet barn. Moderen fortalte, at hun
havde sveert ved at fa gjenkontakt med
det nye barn. Birgitte optog derfor en
video og viste efterfglgende moderen de
sekvenser, hvor det gik godt mellem
hende og barnet. | dette tilfeelde var det,
nar hun forholdt sig afventende og lod
barnet tage initiativ. Det vil sige, at
moderen skulle leere at afleese barnets
signaler og falge bekraftende op pa
dem. Dette blev derfor dét punkt, hun
skulle arbejde videre med og efter tre-
fire videooptagelser var problemet lgst.
Nogle maneder senere opstod et nyt
problem; nemlig at barnet ikke ville
sove. Familien og sundhedsplejersken
aftalte endnu engang at lave en video,
men de naede aldrig sa langt. Moderen
havde leert fra de tidligere videofilm og
samtalerne med sundhedsplejersken,
hvordan hun selv kunne finde frem til
problemet. Efter at hun selv havde fun-
det kernen af problemet, kunne hun
selvstaendigt begynde at arbejde med
det, og hun fandt selv frem til en Igsning.

Hjeelp til selvhjeelp

Birgitte er overbevist om, at moderen i
dette tilfelde opnéede en dybere indsigt
med hensyn til sit barn ved hjelp af
Marte Meo—-metoden, og at det samme
ikke kunne veere opnaet gennem ord.
Fordi moderen med egne gjne fik lov til
at se og opleve de ting, som hun gjorde
godt i interaktionen med barnet, fik hun
mulighed for at fungere som sin egen
rollemodel, og hun blev dermed i stand
til selv at lgse problemet med barnet.
Samtidig gav denne positive oplevelse
hende styrke til ogsa at lgse efterfglgen-
de problemer selv - og som Birgitte
udtrykker det, s& er malet naet, nar for-
&ldrene siger: "Det var meget godt du
kunne komme, men vi klarede det
egentlig selv”.

Den vigtige foreeldre-barn-relation
Med Marte Meo-metoden har sund-
hedsplejerskernes arbejde sendret
karakter fra at fokusere pa fejl og faser
til i stedet at fremhzeve foreeldre-barn-
relationen og de ressourcer, som forzl-
drene selv besidder.

Dette er ikke uden betydning for det kri-
minalpraeventive arbejde, da det ifglge
psykolog Knud Erik Pedersen (se s. 9)
er utroligt vigtigt for bgrn med nzere
voksenrelationer: “Teette personlige rela-
tioner til kompetente voksne er helt
essentielt, hvis bgrn skal trives og udvikle
sig optimalt”. Teette relationer indebzerer,
at man kan indgd kompromiser og lytte
til hinanden, hvilket Marte Meo-metoden
er med til at sikre ved meget tidligt at
udvikle barnets kompetence til at bega
sig i samspil med andre.

Umiddelbart kan det ifglge Birgitte veere
sveert at synligggre det kriminalpreeventive
aspekt i deres arbejde, da det er sa blgde
veerdier, de beskeeftiger sig med. Men livs-
lang erfaring inden for omradet viser ifglge
de tre sundhedsplejersker vigtigheden af
en tidlig indsats p& omradet, da tidlige svigt
oftest far store konsekvenser for barnet

fremover. For de tre sundhedsplejersker

hersker der derfor ingen tvivl om, at deres
tidlige indsats pa leengere sigt er med til
at skabe hele og trygge mennesker, der

kan indga i de ngdvendige relationer og

bega sig i samspillet med andre.
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De tre sundhedsplejersker,
(fra venstre) Anne-Grethe
Wiggers, Birgitte Prior
Larsen og Bodil Beier, har
gode erfaringer med Marte
Meo-metoden.
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Finn Thorbjgrn Hansen
Idéhistoriker. Har tidligere
veeret hgjskoleleerer og
tilknyttet "Kaospiloterne”.
Finn Thorbjgrn Hansen, nu
forsker pd Danmarks
Pzdagogiske Universitet, har
bidraget til falgende bgger:
"Kunsten at navigere

i kaos”, "Eksistenspaeda-
gogik - pa vej mod en ny vok-
senpadagogik” og “Den
sokratiske dialoggruppe - et
veerktgj til veerdiafklaring”.

Artiklen er redigeret ud fra

Finn Thorbjgrn Hansens
mundtlige indlzeg pa konfe-
rencen “Fremtidens barn”.

Veerdier er ikke luftige seebebobler

I mange debatter om forebyggende
arbejde med bgrn og unge forekommer
der ofte begreber, som opleves lette og
flyvende som seebebobler. Det kan vare
begreber som et godt liv” eller ”det
gode liv”’, som alle — ogsa de truede og
marginaliserede — skal have mulighed
for at opnd. Men hvordan far man hold
pa veerdierne, sa de ikke bliver tom luft?

Der stilles krav om etik i det forebyg-
gende arbejde — maske kaedet sammen
med forventninger om, at der ligger
veerdibevidsthed bag de valg, vi skal
treeffe. Og det er vel at meerke eksisten-
tielle valg truffet pa grundlag af vores
egen positive identitet eller dannelse.
Alle begreberne har en positiv klang,
men bliver sjaeldent gjort konkrete eller
fastholdt som et ngdvendigt element —
et etisk krav — nar der skal handles her
0g nu.

Vi ma starte med at stille krav til os selv
om at kunne héandtere grundleggende
eller universelle veerdier i en pluralistisk
tid, far vi kan hjelpe barn og unge til “et
godt liv”. Det vil sige, at vi skal ggre os
klart, hvordan vi som voksne finder den
ballast, den eksistentielle kal, der kan
vaere vores pejlemerke og stasted. Farst
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herefter kan vi bidrage til, at barn og
unge leerer at navigere i deres egen til-
veerelse frem mod et mal i den moderne
tilveerelses kaos.

Hvis malet er "det gode liv”, s& ma vi
voksne selv veere dybt optaget af spgrgs-
mal som:

< Hvad er meningen med livet?

< Hvad er det gode liv?

« Og hvem/hvad bestemmer det?

Stastedet, der skred

Men et problem er, at vi voksne er ble-
vet eksistentielt belastede: vi er blevet
frisatte pA mange omréader, politisk, reli-
gigst, sexuelt, gkonomisk. Men mest
problematisk er det, at vi er blevet kultu-
relt frisatte. Vi har faet muligheden for -
eller er stillet over for et krav om “at
skabe os selv”. Og hvor er den enkeltes
eller fellesskabets veerdier sd i den pro-
ces? Hvilke valg vil vi treeffe for at kunne
veere troveerdige over for bgrn og unge,
sa de ikke drukner i den kaotiske virke-
lighed?

Vi bgr leegge os rengessancehumanisten
Michel de Montaignes ord pa sinde,
understreger Finn Thorbjgrn Hansen:

“Vi arbejder kun pa at fylde hukom-
melsen og lader forstaelsen og samvit-
tigheden std tomme. Som fuglene under-
tiden leder efter korn og flyver hjem
med det i naebet, uden at smage pé det,
for at made deres unger med det, sadan
gar vore skolelarere rundt og nipper
viden fra bagerne, anbringer den
mellem leberne - leengere nar den ikke -
for sa blot igen at gylpe den op og spre-
de den for alle vinde.

Bierne stjeeler snart fra den ene, snart
fra den anden blomst, men de bruger
byttet til at lave honning af, og den er
helt deres eget veerk, nu er det ikke
leengere hverken timian eller merian. P&
samme made skal eleven omforme og
sammensmelte det stof, han laner af
andre og ggre det til sit helt personlige
veerk. Nemlig til sin egen demmekraft.”

Vi skal altsa ga fra at veere efterplapren-
de voksne til at veere selvskabende men-
nesker, og kun ved at gare dette kan vi
gere os hab om at skeerpe elevernes
eksistentielle dgmmekraft.

Laering starter ved eros

Kan man forestille sig, at der er viden,
som er nyttig, ngdvendig, god for den
enkelte - og at der tilsvarende er viden,
der ikke er opbyggelig eller sund for os
eller de bagrn og unge, som vi har ansva-
ret for? Hvad er det for et etisk filter,
man som professionel eller forzeldre
skal bygge op for at kunne sige: “Det
her er sundt for mig - og for mine elever/
barn; eller dette er ikke sundt for mig
eller for dem, som jeg har ansvaret for?”

Etableringen af dette filter forudseetter
en eksistentiel kompetence — en bevidst-
hed om, hvad der er godt eller rigtigt for
mig som menneske og som socialt indi-
vid i et feellesskab.

Finn Thorbjgrn Hansen stiller spgrgs-
malet: "Hvordan skaber man denne
kompetence hos savel de voksne som
hos bgrnene og de unge?”

Vi skal som professionelle have forsta-
else for, hvad bgrnene og de unge veerd-
seetter, har keert, er engagerede i - med
de store ord: Hvad fanger deres eros,

deres lidenskab. Hvis vi ikke sikrer
dette omdrejningspunkt, sa vil al leering
prelle af pa eleverne som vand pa en
gas. Og sé kan vi godt glemme alt om at
udvikle elevernes kompetencer.

Andelig dovenskab

“Nar bgrn og unge har ondt i sjelen -
keder sig og fgler meningslgshed - sé er
det maske os voksne, der er arsagen
hertil”, mener Finn Thorbjgrn Hansen.

£ £ Hvis alt bliver os ligegyldigt, og vi lever
s bekvemt et liv, at vi ikke faler, at det er
ngdvendigt at tage det op til revision, s&
ender vi i den tilstand, som den danske
teolog K.E. Lagstrup kalder andelig doven-
skab. I forhold til de unge skal vi imidlertid
ikke fokusere sa ensidigt pa deres mang-
lende lyst til at deltage i fellesskabet, men
i stedet se dem som et symptom pa, hvad
deres foreeldre og de professionelle voksne,
som har ansvaret for dem, har undladt 3y

"Pointen er, at det er de voksne, der er
arsagen til marginaliseringen af de unge.
For vi har - rent ud sagt - skabt et kede-
ligt samfund, som en af mine elever pa
hgjskolen engang formulerede det. Han
mente, at de politikere, som vi har valgt
til at bestyre det, ikke lzengere er arki-
tekter, som strides om, hvis tegning til
en ny samfundsbygning, der er bedst.
De er blevet handveerkere, der kan repa-
rere et vindue eller et haengsel, men
som ikke gnsker en visionaer diskussion
om global overlevelse og livskvalitet i en
tid praeget af konsum, tv og gget veekst.
Som han sagde: “Hvorfor egentlig enga-
gere sig. Alt er jo gjort.” Bgrn og unge
har brug for, at vi voksne tager klarere
stilling til mange af tilveerelsens elemen-
ter og store spgrgsmal, og lader denne
stillingtagen og svar eller valg komme
klart til udtryk over for de unge”, siger
Finn Thorbjgrn Hansen.

Voksne, der mener noget

Finn Thorbjgrn Hansen gengiver en epi-
sode pa hgjskolen:

“En ung fyr ville holde et foredrag om
ungdomsslgvsind, og leererne syntes, at
det var fedt, for unge i dag gider jo ikke
engagere sig - hverken politisk eller i
deres omverden. De teenker kun pa sig
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selv, mener mange voksne. Men den
unge fyrs pointe viste sig at veere, at vi
voksne er arsagen til de unges slgvsind.
Om leerere fra '68-generationen sagde
han: “Det tror fa'n, at der var gang i den
i '68 - | havde én kultur og ét samfund
og én flok leerere og foraeldre med nogle
markante holdninger, | kunne spille op
imod og ga i opposition til ved at skabe
jeres egne holdninger. Sadan er situatio-
nen ikke mere - nar vi spgrger, hvad
klokken er, svarer | “Ja, hvad synes du
selv?” For jeres budskaber er blevet en
lind gred. Men hvis | vil skabe engage-
rede frontlgbere og ildsjele ud af os, sa
er det op til JER at tage téten - altsé at
tage stilling og afklare, hvad | egentlig
selv mener, sa vi har et grundlag at
udvikle vores demmekraft pa.”

Og eleven har jo fuldsteendig ret, konklu-
derer Finn Thorbjgrn Hansen: "Det er
vores opgave og ansvar at ggre en ind-
sats for at skeerpe de unges etiske sorte-
ringsfilter. Leereren, paedagogen, traene-
ren og spejderfareren skal pa banen og
sta frem med deres egen identitet og en
personlig keerlighed til det, de beskaeftiger
sig med. P4 den made reduceres den
unge ikke til klient, men ses som med-
spiller til skabelsen af et undersggende

feellesskab, hvor de store og evigt gade-
fulde spegrgsmal om, hvad det gode liv
er, kan stilles.”

En evig undren og segen - og sa dialog
Men husk alligevel pa hvad Goethes ven
Schiller skrev:

£ ¢ Folg den mand, der sgger sandheden,
men flygt fra ham, der har fundet den! yy

Det er ikke fundamentalister, bgrnene
og de unge skal mgde, men voksne, der
har nogle basale veerdier, som de konti-
nuerligt og eksistentielt lader veere
udgangspunkt for en forholden sig til
“de store spegrgsmal”; de spgrgsmal som
bgrnene og de unge maske kunne have
lyst til at ga i dialog om.

Vi skal dog ikke forsgge at na frem til en
ny stor sandhed, men alligevel erindre os
Lagstrup, nar han siger: “At affinde sig
med pluralisme er andelig dovenskab”. |
denne dualisme ligger der en stor paeda-
gogisk og menneskelig udfordring.

Flere og anderledes kulturer
Udfordringen bliver fremover maske
endda stgrre end umiddelbart erkendt.
Vi mé& nemlig besinde os pa, at vi i
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Danmark ikke lzengere kan tale om

én kultur, en monokultur. | takt med at
Danmark modtager indvandrere og
flygtninge, bliver vi ngdt til at acceptere
en flerkulturel situation, hvor der lige-
frem udvikler sig et helt rodnet af kul-
turer.

Vi far altsd at ggre med de multikultu-
relle bgrn og unge, og ma derfor selv
tilstreebe en ny multikulturel identitet,
som ma bygge pa en abning mod og
tolerance over for andre eller suppleren-
de veerdier. Men at forsta os selv som
en nation og som danskere med én
kultur, ét folk, én rod kan ikke leengere
veere de eneste mentale kort, vi har at
navigere efter.

Udover den eksistentielle kompetence
er det altsd ngdvendigt at udvikle inter-
kulturel kompetence.

Desveerre er der en tendens til at fast-
holde lokale sandheder i stedet for glo-
bale. Det strider mod de vilkar, der
karakteriserer nutiden - og dermed
barn og unges liv fremover, hvor bade
de politiske og de paedagogiske kodeord
er globalisering og individualisering.
Virkningen af kodeordene har indflyd-
else pa den enkeltes identitetsudvikling
og dannelse.

Jo mere vi frigares fra vores egen kultur
og friseettes fra traditioner, des mere
skal den enkelte selv kunne skabe sit
eget vaerdifundament og kunne argu-
mentere for dets baeredygtighed. Men vi
er oppe imod en postmoderne identitet,
hvor dannelsesidealet maske er “den
liberale ironiker”. Inspireret af Sgren
Kirkegaard betyder det, at der dybest
set ikke er nogen sandhed. Den liberale
ironiker tror ikke, at der er nogen sand-
hed og forholder sig ironisk til dem, der
tror, der er en sandhed - og ma séledes
gare dét til sin egen sandhed: Ironikeren
som dannelsesideal.

Vi skal eller bar i stedet for som profes-

sionelle veere solidariske og veerdibevidste,
nar vi “skaber os selv”, fx som forbillede
eller rollemodel for de bgrn og unge som
vi har ansvaret for. Bl.a. de flygtninge og
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indvandrere, som star mellem to kultu-
rer og alligevel skal skabe sig et stasted.

Finn Thorbjgrn Hansen stiller spgrgs-
malet: "Hvordan kan vi hjelpe bern og
unge med at danne sig selv, uden at det
farer til en veeren-sig-selv-nok, eller at de
danner identitet ud fra et tilhgrsforhold
til en eventuelt marginaliseret gruppe/
bande? Hvordan opna en eksistentiel
selvdannelse i mgdet med andre veerdier?

| det tveerfaglige forebyggende samar-
bejde kan man méaske kvalitativt - i hvert
fald eksistentielt og veerdibevidst - forbed-
re arbejdet eller skabe et bedre funda-
ment ved gennem den abne og dgmme-
fri dialog at afdekke aktgrernes men-
neskesyn. Det geelder vores syn pa bgrn
0g unge, vores samfundssyn og livssyn.
Vi er ngdt til at afdeekke, hvad det er for
et overordnet eksistentielt veerdigrund-
lag, der ligger til grund for vores praksis
i arbejdet med bgrn og unge. En klar
bevidsthed om vores eget veerdigrund-
lag er det bedste udgangspunkt, nar vi
skal have bgrnene til at skabe deres
veerdier.

Hvordan man konkret kan leere at fore-
tage denne veerdiafklaring eventuelt
sammen med kollegaer, finder man et bud
pa i Finn Thorbjgrn Hansens seneste bog
"Den sokratiske dialoggruppe — et veerk-
tgj til veerdiafklaring” (Gyldendal, 2000).

Fokus pa bgrns trivsel

Selvom mange undersggelser har vist,
at kriminalpraeventivt arbejde med bgrn
0g unge burde begynde i skolerne, er der
ikke afsat timer til det i undervisningen.
Dette har Sgnderrisskolen i Esbjerg
besluttet at lave om p4, og de har nu
indledt et projekt, som skal medvirke

til bgrnenes trivsel.

Undersggelser viser, at flere og flere
danske bgrn ikke trives sa godt, som
man kunne gnske. En del bgrn keder
sig i skolen eller fgler sig ligefrem over-
set, hvilket kan fa konsekvenser for
deres fremtidige sociale liv, og for nogle
kan det lede til kriminel adferd. P&
Sgnderrisskolen har man, pa baggrund
af denne viden, iveerksat et projekt, som
skal medvirke til bgrnenes trivsel.
Projektet skal abne mulighed for, at man
i hgjere grad far formidlet nogle hold-
ninger og verdier til den enkelte elev, sa
man kan styrke deres handlekompeten-
ce og give dem en god ballast i livet.

Skolelederen pa Sgnderrisskolen, Runa
Rathmann, fortzller, hvordan man som
optakt til projektet gennemfgrte en stor
undersggelse om mobning. Alle eleverne
pa skolen har udfyldt et spgrgeskema

om deres oplevelser med mobning, og
dette bliver nu evalueret for at give bade
leerere, elever og foreeldre en fornem-
melse af det sociale liv pa skolen.

Malet med projektet er, at bgrnene:

= Oplever skolen som et godt veerested i
skoletid og i fritid

= Far indflydelse pa deres hverdag og
arbejdsmiljg

= Far gode muligheder for fysisk
udfoldelse

= Ser/oplever foraeldrene pa banen

= Tilegner sig indsigt og forstaelse for
forskellige livsvilkar og veerdier, sdledes
at de bliver i stand til selvsteendigt og
ansvarligt at vaelge et godt liv

= Udvikler forudseetninger for, at de
hver for sig og i fellesskab kan tage
kritisk stilling

Det handler om veerdier

Projektet ‘Bgrns trivsel’ tager form ud
fra nogle veerditilkendegivelser fra bade
bgrnene og deres foraldre. Pa et forael-
dremgde blev foreeldrene inddelt i nogle
arbejdsgrupper. De skulle pa sma kort
formulere nogle udsagn under overskrif-
ten “Hvad kan jeg gere for at medvirke
til barnenes trivsel”. Grupperne kom
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“Bgrns Trivsel” er et tredrigt
projekt p& Sgnderrisskolen i
Esbjerg.

Reelt demokrati og klare
veerditilkendegivelser skal
gere skoledagen bedre.

Eleverne pa Sgnderrisskolen
far mere tid til kreative aktivi-
teter.



Projektorienteret undervis-
ning er hgijt prioriteret
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Fysisk udfoldelse er en vigtig
del af projektet.

frem til 70 veerdier. Nu skal en reekke
foraeldrerepraesentanter i feellesskab
med klasseleererne sortere veerdierne
og finde frem til de 22 vigtigste.
Herefter er det sa op til foraeldrene i de
enkelte klasser at udveelge fem vardier,
som de mener, er de vigtigste. De veerdi-
er skal foraeldrene sa efterleve.
Forzldrene er pd den made blevet invol-
veret aktivt i at formidle nogle veerdier
til deres bgrn og udvikle bgrnenes
bevidsthed om, hvilke veerdier, der er
veerd at efterleve. Blandt de veerdier,
som gik igen hos mange af foraldrene,
var, at man skulle lzere bgrnene accept
og respekt for menneskers forskellighed
0g give en generel positiv indstilling over
for skolen. Det betyder, at forzeldrene
blandt andet skal leere barnene at veere
velforberedte, arbejdsomme og engage-
rede, nar de mgader i skole.

Men det var ikke kun foregeldrene, der
skulle formulere deres veerdier.
Eleverne skal ogsa hgres. De er nu i
gang med at formulere tre til fem udsagn
om, hvilke veerdier der er vigtige for dem,
under arbejdstitlen “Hvad er vigtigt for,
at vi har det godt i vores klasse”. Af de
mange forslag der kommer ind, skal
eleverne pa klasseplan udveelge tre veer-
dier, som passer til netop deres klasse.
"Det er utrolig vigtigt for projektet, at
eleverne selv veelger de veerdier, de vil
arbejde med i netop deres klasse”, under-
streger Runa Rathmann; "nar man skal
arbejde med veerdier, er det vigtigt, at
det er bgrnenes egne, ellers kan man
ikke forvente, at bgrnene skal tage dem
til sig”. P4 den made bliver veerdierne en
integreret del af undervisningen.

Ved hjeelp af nogle succeskriterier er det
sa hensigten, at eleverne med tiden ogsa
skal evaluere, om de har naet de mal, de
har sat sig i handlingsplanen. Eleverne
har pa samme made veeret med til at eva-
luere mobbeundersggelsen for at finde
frem til, hvordan de kan bruge resulta-
terne i netop deres klasse.

Ogsa skolens lzrere skal formulere nogle
veerdier om, hvad de kan ggre for at bi-
drage til klassens trivsel. Disse skal, sam-
men med elevernes veerdier, danne bag-
grund for en handleplan, som klasselzre-
ren og eleverne formulerer i feellesskab.

Leerer-til-leererundervisning

En af malsatningerne for projektet
“Bgrns trivsel” er, at man vil satse mere
pa elevernes kropslige og kreative udfol-
delse. Man har derfor valgt at kombinere
de obligatoriske boglige timer med flere
kreative timer. ”Ved at fokusere mere pa
det kreative og musiske og samtidig for-
sgge at integrere projektarbejdet som en
naturlig arbejdsform i undervisningen,
opnar man nogle langt roligere elever”,
siger Runa Rathmann.

Det konkrete tiltag med at indarbejde
det kreative og musiske i undervisningen
betyder, at lzererne er blevet efteruddan-
nede i, hvordan de kan kombinere teori
og praksis. Desuden udnytter man den
erfaring, som allerede er pé skolen. Det
betyder, at de laerere, som har de res-
sourcer, der skal til, statter op om de
andre leerere. Denne form for leerer-til-
leererundervisning er blandt andet taget
i anvendelse pa det mellemste klassetrin.

For de mellemste klasser betyder
“Bgrns trivsel”, at man ger en ekstra
indsats for at fastholde deres interesse
for skolen. "Der sker ofte det, at de
mellemste elever bliver forsgmt”, forkla-
rer Runa Rathmann. Denne gruppe har
leert de grundlaeggende feerdigheder, og
derfor glemmer leererne ofte at aktivere
dem. Konsekvensen er, at eleverne
begynder at kede sig, og de bliver skole-
treette. Pa Sgnderrisskolen holder
mellemklasserne til pa en gard, hvor
der er tilknyttet nogle veerkstedsmiljger,
som skal give eleverne mulighed for frit
at udfolde og udvikle deres praktiske,
kreative og musiske feerdigheder. Som
et delprojekt har man tilknyttet nogle
ekstra leerere til veerkstederne. Disse
leerere har de ressourcer, som skal til
for at fastholde elevernes interesse, og
samtidig statter de op om de lzrere,
som ikke er sa steerke i praktisk under-
visning. | fellesskab skal leererne nu
forsgge at motivere de unge til at pabe-
gynde nye projekter og at fastholde
deres interesse for de kreative aspekter.
Dermed haber man pa at udfordre
barnenes forskellige kompetencer og
imgdega deres eventuelle skoletraethed.
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Demokratitimen

En anden malsaetning for at arbejde med
bgrns trivsel i skolen er, at det, samtidig
med at bgrnene generelt oplever en
starre glaede ved at ga i skole, ogsa virker
forebyggende. Netop det kriminalprae-
ventive aspekt har faet en vaesentlig
plads pa Senderrisskolen, hvor faghaeftet
“Kriminalpraeventiv undervisning - en vej-
ledning” fra Det Kriminalpraeventive Rad
er blevet en obligatorisk del af elevernes
leeseplan. Fagheeftet er en vejledning,
som giver nogle ideer til, hvordan man
kan beskeeftige sig med kriminalitets- og
misbrugsforebyggelse pa de forskellige
klassetrin i folkeskolen. Desuden inde-
holder faghaeftet nogle konkrete forslag
til temaer, man kan tage op til diskus-
sion i klassen. Den kriminalpraeventive
undervisning pa Senderrisskolen er lagt
ind i det, skolen kalder demokratitimen.
Demokratitimen erstatter klassens tid og
er planlagt sadan, at eleverne sammen
med leererne veelger nogle temaer fra
faghaeftet, som de gnsker at arbejde
videre med i deres klasse. | timerne skal
eleverne diskutere de emner, de har fun-
det frem til, og de skal lzere at lave en
dagsorden og at tage referat. Efter timer-
ne skal eleverne igen veere med til at
evaluere indholdet af demokratitimerne.

"Nar man arbejder med demokrati og
veerdier i folkeskolen, er det vigtigt, at
man husker at fortzlle eleverne, at det
er det, de arbejder med”, understreger
Runa Rathmann. "Eleverne har brug for
at fa sat ord p4, sa det bliver synligt for
dem, at de taler om demokrati. De skal
kende demokratiets spilleregler og vide,
at noget kan veere rigtigt, selvom de
ikke far ret”. Pa Sgnderrisskolen er der
pa samme made ikke nogen af eleverne,
der er i tvivl om, at de arbejder med
bedre trivsel pa skolen.

Eleverne skal have medansvar

Hele ideen med at inddrage eleverne i
planleegningen af blandt andet demokra-
titimen er meget central i projektet. Man
sikrer, at elevernes interesser bliver til-
godeset ved at lade dem fa medindfly-
delse pa, hvilke ting, de skal arbejde
med og hvordan, de skal arbejde. Ved at
inddrage eleverne aktivt i de beslutninger,
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der vedrgrer deres undervisning, vil ele-
verne laere pa en langt mere funktionel
made; nar de arbejder med ting,

der interesserer dem, involverer de sig
automatisk mere, og de bliver mere
modtagelige for budskaberne. Samtidig
udvikler skolen elevernes ansvarsfalelse
ved at inddrage dem aktivt i evaluering-

en af de projekter, de selv har sat i gang.

Denne made at taenke undervisning pa
kan, sammen med veerdigrundlaget,
veere med til at sikre eleverne bedre
trivsel i skolen. Dermed abner man
mulighed for at udvikle deres handle-
kompetencer, og give dem et godt fun-
dament i livet.

Projekt “Bgrns trivsel”

= Giver tid til leering og leg

= Bygger pa projektorienteret
undervisning

= Giver udfoldelse i veerkstedsmiljger

= Sikrer malfastseettelse for den
enkelte elev

= Styrker hele den demokratiske
mulighed i skolen — bl.a. ved indfe-
relse af en “demokratitime” som
erstatning for klassens tid

= Styrker den kropslige udfoldelse

= Udvikler de praktiske, musiske og
kreative feerdigheder

= Seetter veerdier til skue og debat

= Giver ansvarlighed til at veelge et
godt liv

= Udvikler kritisk stillingtagen

= Far foreeldrene pa banen

Skolens paedagogiske vision

- 0g dens praksis

Skolen opleves forskelligt - alt efter om
den enkelte elev finder mening med
skolens aktiviteter eller ej. Hans Jgrgen
Kristensen har heeftet sig ved Flemming
Balvigs undersggelse: “RisikoUngdom”
og iseer ved, “at kriminalitetsfrekvensen
er starre for de, der ikke Klarer sig i
skolen og de der ikke synes, de far lov
at arbejde selvsteendigt nok i skolen - og
maske i det hele taget ikke synes om at
gd i skole.”

Der er altsa forskel pa, hvordan eleverne
oplever skoleforlgbet. Det falgende ind-
leeg analyserer skolens overordnede
opgaver og hvordan disse udmentes i
den praktiske paedagogiske folkeskole-
virkelighed.

Skolens overordnede opgave

Skolens overordnede malsatning stiller
primeert krav om, at eleverne skal udsty-
res med forskellige kompetencer og
kvalifikationer, dels de grundlaeggende
faglige og dels de mere bredspektrede.
De grundlaeggende faglige kompetencer
har altid veeret skolens opgave, men de
er kommet i det politiske sggelys i disse
ar. Det er ikke mindst sket efter den
store internationale leeseundersggelse,
der mente at kunne dokumentere, at
danske bgrn var darligere til at leese

end bgrn fra de nationer, som vi oftest
sammenligner os med. Bl.a derfor er der
lige nu et forgget pres pa fagligheden i
folkeskolen. Hans Jgrgen Kristensen
mener, at dette pres i stedet kan betyde
et forgget tilbageskridt, saledes at flere
elever falder fra i skolen.

Udover de rent faglige kompetencer
skal folkeskolen ogsa udvikle en raekke
mere bredspektrede og mere moderne
kompetencer, fx i trdd med Kompetence-
radets bud:

Fire ngdvendige kompetencer

= Leeringskompetence, dvs. evnen til at
tilegne sig viden og omforme den til
vaerdiskabende handlinger.

< Forandringskompetence, dvs. evnen og
viljen til at flytte sig, mentalt, fysisk og
rollemaessigt.

= Relationskompetence, dvs. netveerks-
skabelser og evnen til at handtere
diversitet.

<= Meningskompetence, dvs. evnen til at
kunne se, skabe og dele mening.

Den udvikling, som det moderne
arbejdsmarked gennemlever, peger
netop pa, at medarbejderne - udover at
veere fagligt velfunderede - fx i lige sa
hgj grad skal:

= Kunne tage ansvar

= Kunne lgse opgaver selvstaendigt

= Kunne veere fleksible i en
arbejdssituation

Det stiller anderledes og nye krav til
skolen, for det er bl.a. her, barnene skal
leere det. | skolen skal bgrnene derfor
stifte bekendtskab med undervisnings-
og arbejdsformer, der udvikler disse
kompetencer. Projektopgaven, der blev
indfart med Folkeskoleloven af 1993, er
netop et udtryk for dette.

Dannelsesidealer
Hvis man ser naermere pa skolens ind-
hold er folkeskolen iszer preeget af fire
dannelsesidealer:

= Det humanistiske

= Det politiske

= Det polytekniske

= Det praktisk/musiske

Det humanistiske dannelsesideal

har veeret fundamentet for den klassiske
bogskole i de sidste 5-600 ar. Oprindeligt
bygger det pa, at det er vaesentligt at se
pa gamle klassiske tekster, der er en del
af vores kulturelle historiske grundlag (fx
filosofi, litteratur mm.).

Flere har igennem tiderne rettet kritik
mod denne bogskole. Hans Jgrgen
Kristensen citerer her en italiener fra en
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Hans Jgrgen Kristensen
Cand.paed.paed. studielektor
pa Zahle seminarium.

Artiklen er redigeret ud fra
Hans Jgrgen Kristensens

mundtlige indleeg pa konfe-
rencen “Fremtidens Bgrn”.
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Nér dannelsesidealerne filtreres
gennem leerer- og paedagog-
kulturen, &endrer de udseende.
Spgrgsmalet er, om idealerne
sa passer til moderne bgrn
og unges hverdagsliv.

gruppe, der kaldte sig "Barbiana-drenge-
ne”, som pa et tidspunkt rettede en kritik
imod den italienske skole:

“I der kalder jer de dannede, | gar det,
fordi | har leest de samme bgger, taler
om de samme ting, taler det samme
sprog, men er det sadan, at | kender de
italienske metalarbejdere og deres
grundlag - deres liv?”

Citatet diskuterer grundlaeggende for-
hold for skolen og dens herskende
humanistiske dannelsesideal. Hvem har
skolen og dens indhold en mening for?

Det politiske dannelsesideal

kom hertil i 70’erne og omhandler tanker
om demokrati. Det har rod i den tradition,
hvor det er samtalen, dialogen, der er den
baerende konstruktion. Lange samtaler -
mange ord, mindre handling.
Spgrgsmalet er, om dét at veere i lange

samtalesituationer og beslutningssammen-

haenge svarer til barn og unges forvent-
ninger i dag. | praksis synes de unge ikke
om feenomenet “politik”.

Det polytekniske dannelsesideal

har aldrig fyldt meget i skolen, men det
naturvidenskabelige er tydeligt forsggt
manifesteret i Folkeskoleloven af 1993.
Ved at indfagre faget natur/teknik og
bygge biologi, geografi og fysik/kemi

26

ovenpa er idéen, at bgrnene far mulig-
hed for at arbejde mere eksperimente-
rende med naturvidenskabelige spgrgs-
mal. Der ligger her nye ansatser til at
teenke dannelse pa.

Det praktisk/musiske dannelsesideal

er teenkt kunstbetonet. Reelt fylder det

ikke meget i skolen. Dertil er timetallet
for lille. Tanken har veeret, at det burde
realiseres som et gennemgéende tema i
fagene og i forskellige tilhgrende tveer-

faglige sammenhange.

Spergsmalet er, om disse fire dannelses-
idealer rummer moderne bgrn og unges
hverdagsliv, og hvor langt leeseplanens
idé- og veerdigrundlag er fra de veerdier,
der optager bgrn og unge i dag? Og
hvordan bliver disse dannelsesidealer
filtreret gennem skolens kultur?

En ting er det overordnede veerditeore-
tiske grundlag, noget andet er den prak-
sis, som beeres ind i skolen gennem
paedagoger og leerere, og dét, der sker i
mgdet mellem bgrn og unge pa den ene
side og paedagoger eller lzerere pa den
anden side.

Leerer- og paedagogkulturen har en
reekke saertreek. Nar de overordnede
dannelsesidealer filtreres igennem

denne kultur, kan de komme ud i helt
andre og meget forskellige udgaver.

Ifalge Hans Jargen Kristensen kan
leerer- og paeedagogkulturen generelt
karakteriseres som en slags “konfliktsky
snakkekultur, der er moraliserende pa
en blid og rund made, som nogle unge
opponerer imod.”

Over for og i mgdet med denne kultur
finder vi de moderne unge, som faerdes i
en helt anden virkelighed, end deres
leerere og paedagoger, fx pa burgerbarer,
pa job i Netto og som generelt har et
naturligt, men ogsa voldsomt liv i for-
hold til moderne medier. Hvad sker der
i mgdet? Er der tale om, at man tager
afstand fra hinanden eller bare “faler
hinanden pa teenderne™? Mgdets form
har maske afggrende indflydelse pa, om
moderne bgrn og unge finder mening,
far forstaelse og dermed leerer noget.

Paratviden og projektarbejde

Mange voksne, herunder politikere,
bekymrer sig om bgrns paratviden - og
ser denne paratviden som den vigtigste
form for viden overhovedet. Fglgende
historie kan illustrere dette:

For en del ar siden blev der fra politisk
hold sat et arbejde i gang med at belyse,
hvad det er for kundskaber og veerdier,

vi skal have med i folkeskolen i det 21.
arhundrede. Og det, der havde chokeret
politikerne var, at elevernes paratviden
ikke levede op til deres og andre voks-
nes forventninger. Helt konkret var der
et eksempel p3, at en gruppe gymnasie-
elever ikke vidste noget om de historiske
forhold omkring 1864 - og at de fx ikke
kunne placere Sgnderborg pa et kort.
En professor, der var involveret i
Regeringens arbejde med folkeskolens
indhold, spekulerede noget over, hvor-
dan han skulle forholde sig til, at elever-
ne ikke kunne placere Sgnderborg pa et
kort - sa han stillede sin 12-arige sgn et
spgrgsmal: ”Sig mig, hvor ligger
Slagelse?* Drengen sa pa ham og sagde
"hvorfor spgrger du om det - det er da
underligt?” ”Sig det nu”, sagde faderen,
"hvor ligger Slagelse?” "Jamen hvorfor
spagrger du om det?”, gentog drengen,
og svarede til sidst "Slagelse ligger jo i
bunden af 3. division...”. Drengen vidste
godt, hvor Slagelse 14, men i hans svar
1 en anden tolkning af spgrgsmalet, for
drengens interesse handlede om fodbold
og ikke lige aktuelt om geografi.

Bgrn og unge har masser af paratviden -
de har oven i kabet tilegnet sig den
uden at ga i skole, uden leerere, ja,
maske uden forzldre. Bgrn lerer det,
de er optaget af og det, der betyder
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Farst nar bgrnene finder
mening med undervisningen
leerer de noget.
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noget for dem, fx sport og musik - helt
ligesom os voksne. Det, de nare voksne,
som betyder noget for bgrnene, er opta-
get af og gider snakke med bgrnene om -
det bliver ligeledes tilegnet.

Men hvis skolens indhold bygger pa en
dannelsesforestilling langt fra bgrnenes
hverdagsliv og deres virkelighed, s& kan
mgdet mellem bgrn og unge og skole-
kulturen bliver vanskeligt. For hvem gar
i dag rundt og taler om, hvor Sgnderborg
eller Slagelse ligger henne - med mindre
man far brug for det? Maske afhaenger
den enkelte elevs skolesucces derfor af,
om skolens indhold har en reel betyd-
ning for eleverne og, om der er mulig-
hed for at beskeftige sig med noget,
man er optaget af.

En analyse af den praktiske virkelighed
kan illustrere dette. Hans Jargen
Kristensen har undersggt forskellige
projektarbejder rundt om i landet og
konkluderer herudfra, at langt den over-
vejende del af dem er styret af typiske,
ja, naesten klassiske “lerer-emner” - de
emner som har styret det pseedagogiske
landskab i mindst 40 ar - eller i de
samme ar som Hans Jergen Kristensen
selv har veeret leerer.

Leerer-emner er fx jernalderen, middel-
alderen, vand, skoven m.m.

Elev-emner er praeget af fx sport, medier,
vold, mobning, gadebgrn, truede dyr,

og ofte dét, der fylder deres fritidsliv.

Tit synes leererne, at disse emner er for
voldsomme, og de kan veere bange for
at arbejde med dem i undervisningen.

€ £ Boarnene skelner ikke mellem skole og
fritid, denne skelnen tilhgrer de voksnes
verden. Men maske har bgrnene netop
brug for, at fa disse voldsomme temaer,
der fylder deres hverdagsliv, bearbejdet
sammen med en voksen - fx i skolen 39
siger Hans Jargen Kristensen.

Skolen ma ngdvendigvis veere et sted,
hvor eleverne ikke bare skal beskaefti-
ges, men hvor de kan finde en mening i
indholdet - og dermed leere noget.
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Fire forestillinger om lzering

Der tales generelt om flere opfattelser af
leering. For at forsta det, der finder sted
i skolen og efterfelgende se pa, hvad
eleverne leerer af det, mener Hans
Jargen Kristensen, at det har betydning
at se pa og analysere forskellige begreber
om leering. | det falgende praesenteres
derfor fire forskellige forestillinger om
leering, som praeger den paedagogiske
diskussion netop nu.

Leering som resultat af formidling

Her teenkes laering som viden, der kan
overfgres fra lereren til eleven. | denne
klassiske forestilling ligger ogsa indbyg-
get, at jo mere, der undervises og over-
fares, jo mere leerer eleverne. Der er et par
typiske leererbemaerkninger knyttet hertil.
“Det ved du jo godt - jeg har lige fortalt
dig det” - eller “Jeg kan ikke tale med
mine elever, nar jeg underviser”, eller
sagt pa en anden made - der er ikke
plads til to-vejs-kommunikation. Der er
ikke bygget meget faellesskab ind i
denne leringsforstaelse.

Leering som resultat af eget arbejde
Professor Steen Larsen har brugt udtryk-
ket: “Det er den, der arbejder, der leerer”.
Men gives der mulighed for mere prak-
tisk arbejde i skolen? Hvor ofte viser
skolens aktiviteter sig ikke som “hgjre-
handsaktiviteter” og udfyldninger. Men
forudsaetningen for denne virksomhed i
skolen kunne og burde rumme aktivite-
ter, som bgrn kunne se en mening med.

Leering som kontinuerlige kommunika-
tionsprocesser gennem tenkning og kom-
munikation

Den enkeltes teenkning provokeres her i
en kommunikationssammenhaeng.
Derfor drejer det sig om at etablere kom-
munikation, der udfordrer og provokerer.
Der skal sdledes skabes fellesskaber,
undersggende producerende faellesska-
ber, som har en teet kommunikation
0gsa om det eksistentielle.

Leering gennem deltagelse i kulturel praksis
Her er inspirationen hentet fra traditionel
mesterlerepraksis og forskningen heri.
Leereren skal her optreede som forbilled-
lig mester eller sjakbejs, som man kan

imitere. Laereren skal ga foran som et
godt eksempel. Det ligger i virkeligheden
langt fra det, vi i psedagogkulturen har
veennet os til, at leereren skulle. Her har
det mest handlet om, at barnet selv skulle
finde ud af tingene. Mesterlaeren reprae-
senteres i praktisk produktion og i pro-
jektarbejde, hvor indholdet er konkret
0g giver mening.

Leereren som mester

Hans Jgrgen Kristensens overordnede
bud pa den ideelle udvikling hedder
“handlekompetence”. Vejen til at nd
dette mal ligger i at udvikle en reekke
forskellige kompetencer hos bgrn og
unge, herunder faglige kompetencer,
men endvidere social kompetence
erhvervet i skolens fellesskab.
Klangbunden for alt dette er tillid til sig
selv og til andre, og at det feellesskab,
som den enkelte er en del af, indeholder
nogle muligheder, der er veerd at beva-
re. Alle disse faktorer er forudsaetninger
for at handlekompetence kan udvikles.
Hvordan man arbejder med det i praksis
er knyttet til forestillingen om laering.
Her er Hans Jgrgen Kristensens bedste
bud lige nu, at det haenger sammen
med projektarbejde og produktions-
arbejde - med leereren som mesteren i et
praksisfaellesskab med eleverne. Denne
mesterlerepraksis rummer mulighed

for at tilfare undervisningen et menings-
fuldt indhold, der kan skabe de ngdven-
dige forudsaetninger for bade mening og
forstdelse for moderne bern og unge.
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Mange voksne ser paratviden
som den vigtigste form for
viden overhovedet. Men bgrn
leerer igennem de ting, de er
optaget af og dét, der betyder
noget for dem.
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Projektet “Udadvendt energi”
bruger sang, dans og slags-
mal som metode til at udvikle
elevernes koncentration.
Projektet er afprgvet pa

Hellig Kors Skole i Kabenhavn.

Klasseleerer Inge Lis Thomsen
er ikke i tvivl om, at projektet
har haft en gavnlig effekt pa
eleverne.

Udadvendt energi

Da vi en rdkold decemberdag besgger
Hellig Kors Skole i Kgbenhavn, er der
stille pa gangene. | de fleste lokaler
arbejdes; der lases, skrives, regnes og
snakkes. Men i et enkelt lokale er alt
anderledes. Her er man i gang med dra-
magvelser - der spilles teater. @velserne
skal munde ud i en forestilling, som 7.v
skal vise den fglgende fredag for lzerere,
foreeldre og sgskende.

Dramalareren Joan @rting er i dag
kommet pé hardt arbejde under opvarm-
ningsgvelserne, som dagen naturligt
starter med. Det kreever engagement,
koncentration og samarbejde at fuldfgre
Joans anvisninger; man er pa hele tiden,
hvad enten man er leerer eller elev. Joan
er mesteren, der instruerer feellesskabet
- eleverne i 7.v.

Man mearker en tryghed og en aben-
hed, men sadan har det ifglge Inge Lis
Thomsen, som er klasselerer, ikke
veeret under hele forlgbet. Eleverne
har udviklet sig undervejs og er blevet
bedre til at koncentrere sig og samarbej-
de om opgaverne. Men det har veeret
kraevende for bade elever og under-
visere, for de temaer og discipliner,
der er blevet undervist i, har rod i en
ganske anden paedagogisk tradition
end den, folkeskolen normalt tager sit
udgangspunkt i.

7.v mod nye horisonter

Fra 1. november 2000 og indtil juleferien
var bgger, haefter og stole i 7.v’s klasse-
lokale byttet ud med kampmatter, sang,
dans og slagsmal. | stedet for at bruge
blyant og papir anvendte klassens elever
i projektet deres egen krop og traenede
den sammen med stemmen i takt til
musikken. Derfor var klassens engage-
rede leerere i projektperioden byttet ud
med stunt- og dramainstruktarer, og i
stedet blev lererne Inge Lis Thomsen
og Pia Klausen observatgrer og deltage-
re i sken forening.

Hellig Kors Skole ligger pa Narrebro i
Kgbenhavn. Mere end 65% af eleverne
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pa skolen er to-sprogede. | 7.v er det 13
af dei alt 18 elever.

Klassen er ikke udvalgt, fordi den er
serlig problematisk og har behov for en
speciel paedagogisk indsats. Men erfa-
ringerne fra projekt "Udadvendt energi”
skal bidrage til viden om, hvordan
folelser, kommunikation og samarbejde
har betydning for bgrns udvikling og
holdningsandring. Malet er overordnet
at forebygge vold, kriminalitet og andre
ugnskede ungdomsproblemer i fremti-
den. Derfor har Det Kriminalpraeventive
Rad ydet gkonomisk statte til projektet.
Der fokuseres primart pa falgende
udvikling hos eleverne undervejs:

= Udvikling af elevernes selvtillid/selv-
veerd

= Udvikling af elevernes samarbejds-
evner

= Udvikling af elevernes gensidige
respekt

= Udvikling af elevernes refleksionsevne
(bevidsthed om sig selv og egne
muligheder)

Projektet evalueres gennem logbogs-
skrivning og interview med de involve-
rede elever, ligesom der er optaget en
TV-udsendelse undervejs. Det interes-
sante er, om man kan male effekten af
projektet, nar eleverne genoptager den
almindelige undervisning.

Ideer og visioner

Martin Spang Olsen er en af projektets
idémagere. Han har i sin bog "Sang, dans
og slagsmal” mere teoretisk formuleret
de idéer, der ligger til grund for projektet.
Her skriver han blandt andet: ”..kroppen
skal aldrig blot "motioneres”, men skal
indgd i en kreativ, musisk og sansende
sammenhang, hvorved fglelserne natur-
ligt og umeerkeligt bearbejdes.”

Martin Spang Olsen ser lyde og rytmer
som hurtige veje til underbevidstheden,
idet musik og sang rent fysisk saetter
kroppen i svingninger. Dette rytmiske
arbejde lgser op for spaendinger og

falelser, og har dermed generelt en posi-
tiv effekt pa barns adfeerd.

Dans med partner er en del af konceptet
og rummer social treening. Det at fglge
partnerens beveegelse kreaever indlevelse
og samarbejdsevne, ligesom dansen i
samarbejde med musikken har en Igs-
nende effekt pa deltagerne.

Kampteknik omfatter ligesom dans og
slagsmal rytmiske beveegelser og lyde.
Selv om man bergrer negative fglelser,
nar man efterligner livstruende situatio-
ner - i det barn opfatter som leg - leerer
man at tage ansvar, fokusere og improvi-
sere. Legen afsluttes med massage, sa
de vilde energier beroliges. Denne disci-
plin rummer en szrlig mulighed for at
udleve fortraengte falelser og vil derfor
veere en naturlig forudsatning for de to
gvrige discipliner (sang og dans).

Indbygget i tanken om sang, dans og
slagsmal ligger, at den praktiske gen-
nemfarelse af gvelserne forestas og
forevises af treeneren og leereren.
Leereren fremstar saledes som en slags
mester, og dermed har Martin Spang
Olsens filosofi og undervisning rod i
det, som Hans Jgrgen Kristensen ogsa
kalder "leering som deltagelse i kulturel
praksis” (se s. 25). Moderne bgrn lever
et meget individuelt og differentieret liv
i en kaotisk verden, hvor det kan veere
sveert at navigere pa egen hand. Det er
derfor vigtigt for dem at udvikle sociale
relationer og tillid til voksne “laeremes-

tre”.

Tilbage til bord, stol og blyant

Godt to maneder efter projektets afslut-
ning er eleverne i 7. v vendt tilbage til
skolebordene, og kampmatterne har
igen fundet deres faste plads pa hylden.
Matterne er dog ikke lagt lzengere veek,
end at de fire gange med 14 dages mel-
lemrum findes frem og gvelserne fra
projektperioden gentages.

Men hvad har de knap to maneders
utraditionelle undervisning i sang, dans
og kampsport betydet for klassen - har
det overhovedet haft nogen indflydelse
pa eleverne?

Klassens lzrer, Inge Lis Thomsen, er
ikke et sekund i tvivl: Der er sket store
andringer i klassen, og det er hun ikke
alene om at mene. Bade larere og ele-

ver har veeret meget positive i deres eva-
luering af projektet, og det fremgar tyde-

ligt af den evalueringsrapport, der er ud-
arbejdet, at langt sterstedelen af eleverne

har gjort bade faglige og personlige frem-

skridt.

Faglig fremgang

Fremgangen mearkes tydeligt i under-
visningen: Eleverne er blevet meget
bedre til at koncentrere sig. Ifglge Inge
Lis kan de nu uden problemer sidde stil-
le og koncentrere sig i 1 /> time - og det
smitter af pa det faglige.

En matematik- og danskprgve bade far
og efter projektperioden viser, at 16 ud
af klassens 18 elever pa trods af at have
veeret udelukket fra den traditionelle
undervisning har gjort faglige frem-
skridt. Samlet har klassen forbedret sig
20% i dansk og 13% i matematik.

Eleverne har ogsa selv bemaerket den
forbedrede koncentrationsevne: ”"Nar
man kan koncentrere sig bedre, sa bli-
ver man ogsa bedre i skolen”, siger Kalil
pa 13 ar, der er blevet meget bedre til
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Dramaleereren Joan @rting
instruerer eleverne far
dagens traening.
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dansk. Kalil mener selv, at det bade skyl-
des, at han er blevet bedre til at koncen-
trere sig men ogsa, at han i lgbet af pro-
jektet har haft mulighed for at tale mere
dansk med sine jeevnaldrene.

Fra passiv tilskuer til aktiv deltager

Selv om det ofte har kraevet mange
kreefter at nd ind til eleverne, har de alle
ifalge Martin Spang Olsen opnaet suc-
cesoplevelser: ”Ingen har forladt projek-
tet ubergrt i forhold til personlig udvik-
ling og forgget selvveerd.” Det er preecis,
hvad Inge Lis havde habet pa. Hun har
gennem hele projektet kunne fglge ele-
verne og kan konstatere, at alle pa et
eller andet plan har opnaet en personlig
udvikling blandt andet i form af starre
selvveerd. Iseer har én af klassens paki-
stanske drenge aendret sig markant. Fra
at veere dén, der aldrig sagde noget i
timerne, er han nu blomstret op og er
blevet meget aktiv i undervisningen. Han
er endda pa eget initiativ begyndt at ga
til engelsk pa ungdomsskolen.

En anden elev, der virkelig har naet
bemaerkelsesveaerdige fremskridt, er en
pige, der lider af “Asbergersyndromet”
(en form for autisme, der gagr hende ude
af stand til at afleese andres kropssprog
og vise gleede). Pigen er nu begyndt at
smile og er blevet bedre rent motorisk;
tidligere kunne hun ikke gribe en bold,
men det kan hun nu. Derudover er hun
efter de to maneder blevet i stand til at
deltage i det sociale liv, fx ved at sma-
drille de andre - en ting hun aldrig har
gjort tidligere.

Fysisk kontakt skaber gensidig respekt

| projektet blev eleverne tilskyndet til at
arbejde sammen om gvelserne pa kryds
og tveers af de normale skel i klassen.
Det betgd blandt andet, at drenge og
piger skulle arbejde sammen. Dette var
en uvant situation for eleverne, der i
begyndelsen gjorde modstand. Men det
varede ikke lzenge, inden de begyndte at
overskride den usynlige barriere
mellem kgnnene: "Inden for de farste
tre dage gik klassens motorisk bedste
dreng hen til klassens motorisk svageste
pige og valgte at veere sammen med
hende. Han havde fra den ene dag til

32

den anden vist sig at veere fantastisk god
til at bruge sin krop, og han havde over-
skud til at neere omsorg for og hjzelpe
andre”, skriver Munir Avn, én af projek-
tets treenere, i evalueringsrapporten.

Arbejdet med de forskellige gvelser kan-
nene imellem har gjort, at der er kom-
met et meget bedre forhold mellem
drengene og pigerne i 7. v. "Drengene og
pigerne er begyndt at snakke mere med
hinanden,” siger Heidi pa 13 ar. Det har
ifglge Kalil givet anledning til, at de er
begyndt at respektere hinanden mere, og
dermed er de ogsa blevet mere lydhgre
over for hinanden.

Den gensidige respekt og tolerance har
styrket elevernes samarbejdsevne. Fx
vandt klassens piger en 2. plads i den
sidste volleyball-turnering, de deltog i,
selv om de ikke havde naet at gve sig
saerlig meget. Heidi mener selv, at den
gode placering skyldes, at de er blevet
bedre til at samarbejde.

Bedre stemning i klassen

Bade lerere og elever er enige om, at
det intense samveer og gvelserne har
skabt en meget bedre stemning i klas-
sen. Gennem projektperioden har ele-
verne faet et starre kendskab til hinan-
den - og de enkeltes steerke og svage
sider. Det har &ndret deres bevidsthed
om hinanden og dermed ogsa den
made, hvorpa de omgas.

"Efter projektets afslutning har mange
udtalt, at drilleri og forskelsbehandling
eleverne imellem er forsvundet”, siger
Martin Spang Olsen i rapporten.

Dette bekrzftes af elevernes evaluering,
hvor de giver udtryk for, at de er glade
for at skulle i skole om morgenen, og at
de er blevet mere sgde og hjelpsomme
over for hinanden.

P& sporet af leering

Et af de snskede mal med projektet var
at fremme elevernes refleksionsevne, og
de skulle derfor skrive logbog gennem
hele projektet. Desveerre viste det sig, at
det var vanskeligt at fa alle elever til at
skrive systematisk i logbogen. Det er
derfor en fordel, hvis eleverne gves i



N)
>o
>e

Den anderledes undervis-
ningsform var meget uvant
for eleverne i starten, men

efterhanden blev de mere dbne
og frie i deres udtryksform.

Litteratur:

Martin Spang Olsen
“Sang, dans og slagsmal”,
L&R Fakta, 1998.

det, inden projektet pabegyndes - maske
i forhold til den daglige undervisning.

Men pa trods af at skrivegvelsen ikke
fungerede optimalt, kan leererne allige-
vel konstatere, at eleverne er blevet
mere bevidste mht. sig selv og hinanden
- fx har de leert, "at det kan betale sig at
kommunikere om tingene i stedet for
bare at veere sure eller gdelsegge det for
de andre”, siger dramaleerer Joan @rting.

Eleverne og Inge Lis har veeret glade for
projektet og vil gerne have mere sang,
dans og slagsmal pa skoleskemaet gene-
relt hele aret. Fx en hel formiddag om
ugen - og det ma gerne vaere en del af
hele skoleforlgbet. Inge Lis er ikke i
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tvivl om, at det vil udvikle og styrke ele-
verne bade personligt og fagligt.

Projektet har givet de professionelle en
raekke spor og pejlemerker, der bringer
os alle neermere en forstaelse af barns
leereprocesser. Resultaterne fra projektet
peger pa, at en reekke mere personlige
kompetencer (selvvaerd, koncentrations-
og refleksionsevne) danner fundament
for bgrns evne til at kunne lzere.
Udviklingen af disse personlige og sociale
kompetencer har stor indflydelse pa det
faglige udbytte af skolegangen og pa
udvikling af de mange faerdigheder, som
barn og unge skal erhverve sig for at
kunne bega sig i den moderne verden.

Skoletreethed afspejles | kriminal-

statistikken

I nogle skoleklasser er over halvdelen
af eleverne ligeglade med eller kede af
skolen. I de samme klasser er risikoen
for at bega kriminalitet ti gange sa stor,
som i klasser, hvor alle eleverne trives.
Flemming Balvigs undersggelse af ung-
domskriminalitet, ”RisikoUngdom”, peger
pa skolen som det veesentligste indsats-
omrade i kriminalitetsforebyggelsen.

Nar man kigger pa ungdomskriminalite-
ten igennem 20 ar viser det sig, at langt
flere 14-15 arige er lovlydige i dag end
tidligere. Det positive kriminalpraeventi-
ve aspekt af dette er, at lovlydigheden
sandsynligvis er selvforstaerkende. Det
er blevet mere "normalt” at holde sig pa
dydens smalle sti. Blandt de lovlydige
unge anses det for direkte dumt at bega
kriminalitet pga. mulige konsekvenser
for deres egen fremtid. Mere end hver
tredie 14-15 arig har i 1999 ikke stjalet
sa meget som et tyggegummi i Netto —
endsige lavet det, der er veerre.

Den positive udvikling har dog en mere
negativ modpol — en lille gruppe tungt
kriminelle er blevet endnu tungere. Der
er sket en polarisering mellem de lovly-
dige unge og dem, der laver kriminalitet
gentagne gange. Og nar “de hvide bliver
hvidere, bliver de sorte sortere”. Der
findes ikke leengere sé stor en mellem-
gruppe, som kan danne en forbindelse
mellem de lovlydige og "gengangerne”.
Konsekvensen bliver, at gengangerne
nu er yderligere fastlast i kriminaliteten.
Hvis de farst har begdet en kriminel
handling, har de langt sveerere ved at
blive accepteret igen og pa ny blive
inkluderet i det store feellesskab. Den
positive udvikling for de fleste unge har
altsd medfert en yderligere marginalise-
ring af gengangerne — en marginalise-
ring, som er selvforsterkende.

Flemming Balvig skriver om gengangerne
i undersggelsens konklusion, at "l visse

henseender er der blevet flere, der har et
problematisk forhold til deres folkeskole.

At &ndre pa dette forhold ma anses som
savel en af de stgrste som vanskeligste
kriminalpraeventive udfordringer for det
nye artusinde, hvis man ogsa vil gere
noget ved den tungeste del af ungdoms-
kriminaliteten: Den del af ungdomskri-
minaliteten som kun begas af nogle fa
procent, men som taller meget i det
samlede billede, fordi der er tale om en
gruppe, der dels begar den mest alvorlige
form for kriminalitet og dels begéar savel
denne som den mindre alvorlige hyppigst.”
(“RisikoUngdom” side 234).

Folkeskolens rolle

Nar det ikke er lykkedes at mindske
gruppen af gengangere, skyldes det
sandsynligvis, at folkeskolen ikke har
haft succes med at fange gruppen hold-
ningsmaessigt og fagligt. Meget tyder
pa, at disse elever mangler tilbud af
mere utraditionel art, end den almindeli-
ge klasseundervisning kan tilbyde.
Mange af gruppens problemer kan nem-
lig fares tilbage til deres vanskeligheder
med at finde sig til rette i skolesystemet.
Undersggelsen viser, at gengangernes
holdning til skolen er negativ. Enten er
de ligeglade, eller ogsa bryder de sig
decideret ikke om at ga i skole.

€ £ Elevernes holdning til skolen er afge-
rende for deres livsstil og kriminalitets-
udvikling”, siger Flemming Balvig. "I
klasser, hvor mere end hver tredie elev er
ligeglad eller negativ over for skolen, er
andelen af kriminelle oppe pa ca. 30 %.
I klasser med stor skoletilfredshed
ertallet 2-3% 39y

Det er i serdeleshed drenge, der reagerer

med kriminalitet, hvis skoleforholdene
opleves negativt. Pigerne finder oftere

andre mader at afreagere pa, hvis de ikke

trives i skolen. Der er blandt drengene
en tydelig sammenhaeng mellem hvor
kedelig og fastlast de oplever skoleunder-
visningen, og hvor kriminelle de er.

57 % af alle drenge, som mener, de ikke
far lov til at arbejde selvsteendigt nok i
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skolen, begar kriminalitet. Tallet er 8%
blandt drenge, som mener, at der er
mulighed for selvstaendig udfoldelse i
alle fag.

Trivsel og succes i skolen er altsd mar-
kante faktorer, nar man vil tale om fore-
byggelse af kriminalitet. Hvis de unge
ikke har succes i skolen, finder de alter-
native veje at fa social status og respekt
pa. Og det er desveerre ofte kriminelle

veje. "For dem (gengangerne) bliver kri-

minaliteten i en vis udstraekning den
alternative malestok, som skolemaessig
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succes er for de fleste andre unge, nar
man skal vurdere hinandens sociale sta-
tus og anseelse. Indbrudstyveriet bliver
ngglen til respekt pd samme made som
11-tallet i regneprgven er for andre.
Kriminaliteten ... er en livsstil, man pa
grund af skolens manglende funktion
som platform og det bristede fremtid-
sperspektiv ikke oplever at have noget
alternativ til”, konkluderer undersg-
gelsen (“RisikoUngdom” s. 218).

Der er altsa ikke meget perspektiv i at
forsgge at tilpasse de skoletreette unge til
den nuvarende skoleform. Hvis skolen
skal veere et reelt fundament for udvik-
lingen af positive fremtidsmuligheder
for disse unge, s& ma formen andres for

gruppen.

Bevar optimismen

Huvis vi ser bort fra den lille gruppe gen-
gangere, som kraever en seerlig indsats,
sa er der tilgengeeld grund til at gleede
sig over den positive udvikling, der er
sket generelt hos unge 14-15 arige.

Paradoksalt nok er nedgangen i deres
kriminalitet sket samtidig med, at de
unges hverdag har @ndret sig pa en
raekke punkter, som normalt er faresig-
naler om en udskridning mod kriminali-
tet. For eksempel skeendes unge generelt
mere med deres forzeldre, de gar til
flere fester, drikker mere alkohol,

keder sig mere i skolen og har en

lavere lovmoral end tidligere. Men de
er samtidig blevet mere fremtidsdicipli-
nerede. De traeffer deres valg ud fra,
hvad der kan betale sig for dem set i et
fremtidsperspektiv. De undlader at begé
kriminalitet, fordi de synes, det er for
risikabelt for deres fremtidige muligheder.

Den store gruppe fremtidsdiciplinerede
unge er dog ikke sa synlige i vores
bevidsthed. Der fokuseres mest pa den
lille harde kerne, som samlet set begar
den hyppigste og den hardeste krimina-
litet. Seerligt medierne er optaget af at
synligggre de fa, som laver meget, og
det kan give os en fornemmelse af, at
gruppen er stgrre, end den reelt er.

Nar mandagspralerierne bliver medier-
nes sandhed

Hvis man skal tro pd medierne star det
skidt til med de unge og deres forbrug
af stoffer, ikke mindst ecstasy. Men
denne opfattelse er et udtryk for det
udgangspunkt, man tager, nar man
beskriver problemet. | stedet for at piske
en stemning op, fordi 5 % af de unge har
pravet ecstasy, kan man gleedes over, at
95 % ikke har stiftet bekendtskab med
stoffet. Flemming Balvig opfordrer os til
at anskue problemerne mere nuanceret.
"Det er ikke underligt, at mange unge
kender én, der har prgvet ecstasy. S&
snart en enkelt har prgvet det, véd en
hel skole det formentlig — og det er der-
for ikke maerkeligt. Det, der undrer mig
mere, er, at s& mange ikke har veeret i
kontakt med stoffet, ndr snakken om det
er sd intens”, siger han.

En fordrejet opfattelse af unges forbrug
af fx ecstasy og alkohol kan ogsa skyl-
des, at de unge selv sender overdrevne
signaler om, hvilken adferd de synes er
acceptabel. Flemming Balvig taler om
"flertalsmisforstaelser”, som bygger pa
de unges forventning til, hvad der er
"normal adferd”. Hvis det anses for sejt
at drikke sig fuld og score keerester i
weekenden, sd vil mange prale af deres
vilde udfoldelser, nar de kommer i skole
om mandagen. Man prgver at overga
hinanden. Kammerater, som kender
sandheden om den kedelige weekend i
familiens skgd, indgér ubevidst aftaler
om ikke at sladre. Man deekker hinan-
den ind. Problemet er de grupper, der
"ikke er med”. Her kan der opsta prestige
i at ggre noget, som man tror er en accep-
teret adfeaerd.

Nar eleverne bliver stillet over for mis-
forstaelserne, kan der pludselig ske et

holdningsskift i en hel klasse. Det accep-

table bliver nu uacceptabelt, og det bli-
ver tilladt at erkende, at man lever et
ganske almindeligt liv — ogsé i weekend-
erne.

Forebyggelse i stedet for straf

Det er vigtigt, at man tager det udgangs-
punkt, at de fleste unge ER lovlydige.
Det kan have en forsteerkende virkning

pa de processer, der holder de unge fri
af kriminalitet. Hvis vi generelt udsender
signaler om, at lovlydighed blandt unge
er normen, s& kan vi maske have held

til at holde flere ude af perspektivigse
kriminelle fremtidsudsigter. Desveerre er
der en tendens til at give et billede af, at
unge er mere kriminelle, end de reelle
tal viser.

De unges kriminalitet er ofte et symp-
tom p& mistrivsel — og skal behandles
som sadan. Vi skal mistrivslen til livs, og
det kan bl.a. ggres ved at tilbyde de
unge en hverdag med mere indhold og
en udfordring af deres forskelligartede
kompetencer.

"Det er yderst sjeeldent, at de kriminelle
handlinger, der begas af bgrn og unge
under eller lige omkring den kriminelle
lavalder, er serligt alvorlige for samfun-
det. Den helt afggrende grund til at
interessere sig for deres kriminalitet er
derfor hensynet til barnene og de unge
selv. Deres kriminalitet er farst og frem-
mest et problem, fordi den ofte er et
symptom p3, at de aktuelt har andre og
alvorligere problemer i deres dagligdag,
og fordi det drejer sig om handlinger,
som kan give dem problemer, maske
ikke aktuelt, men sa siden hen i deres
liv. Straffesystemet er ikke et system,
der inkluderer folk i samfundet. Det er
et system, der ekskluderer. Vejen til
straffesystemet er derfor vejen ud af
samfundet, ikke ind i samfundet.”
(“RisikoUngdom” s. 211).
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Leg bag hegn

Samfundsandringer igennem de sidste
40 ar har betydet, at bagrnene ikke mere
har ubegransede steder, hvor de kan
udfolde sig frit. De er sat bag hegn bade
mentalt og fysisk. Flemming Mouritsen
giver en beskrivelse af bgrns behov for
det frie rum for at kunne opna sociale
og kulturelle kompetencer.

Berns dagligliv er endret radikalt pa
bare fa artier. Nar vi i dag indretter dag-
ligdagen for vores bgrn, sker det ud fra
en funktionalistisk made at forholde sig
til barndommen pa. | dag er det karakte-
ristisk, at vi organiserer barndommen
efter en tidsskematik, og efter hvilken
alder bgrnene har. Vi anbringer sma
bgrn i vuggestuer, lidt starre barn i bar-
nehaver og store bgrn i fritidshjem og
klubber. Tid og alder er de givne para-
metre, som bgrnenes liv er indrettet
efter. Ser man pa skolens aldersopdeling,
sa er det ogsa helt tydeligt, at bgrnene
identificerer sig voldsomt med de klasse-
trin, de befinder sig pa.

Far var lokalomradet samlingsstedet og
udfoldelsesrummet for bgrnene - bagrn i
alle aldre og af begge kgn var sammen.
De store bgrn arrangerede legene sa
alle bgrn var med. Bgrnene var tradi-
tionsbeaerere, som gav traditionerne vide-
re til hinanden. Ngglen til kulturen over-
leveres fra den ene generation til den
naeste igennem legen og igennem bar-
nenes uformelle netveerk. Det ggr den
stadigvaek, men ikke med s& stor en
sammenhang som tidligere. Vores
moderne livsforhold svaekker en del af

kulturformidlingen, fordi bgrnenes hver-

dag er sa markant opdelt.

Fra udendgrs til indendars

Et andet treek ved nutidens barndomsliv
er, at det er flyttet indendars. Livet leves
ikke mere i s& hgj grad sammen med
kammeraterne i boligkvarteret eller pa
gaden. "Et af de centrale rum at lege i
tidligere var "gaden”. Gaden var et
mytologisk sted, og for de voksne gjaldt
det om at holde bgrnene vk fra gaden.
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Det blev — og bliver stadigveek — opfattet
som et farligt sted, hvor man kommer i
darligt selskab. Indsatsen i 50’erne var
at finde andre arenaer til bgrnene, og

det var her hele grundlaget for at institu-

tionsverdenen blev oprettet. | dag er
gaden mere end nogensinde et farligt
sted pé grund af trafikken, og vi er ngdt
til at seette hegn om institutionerne.
Hegnet bliver et centralt symbol pa
vores organisering af barnelivet,” siger
Flemming Mouritsen.

€ £ Hvor barnene farhen var med i alle ting,
har ungernes i dag ikke mulighed for at
deltage i omverdenen. De kan fx ikke feer-
des mellem hjem og institution selv — det
er livsfarligt. Det er virkelig en begrans-
ning af deres rum og en afggrende hin-
dring for deres udfoldelsesmuligheder 3y

"Vi henter og bringer bgrnene fra skole
og institutioner, fordi det er for farligt at
sende dem ud i trafikken selv. Vi flytter
dem fra en boble til en anden. Men insti-
tutionaliseringen har naet en graense —
det er andre ting, der skal til i forhold til
bgrnelivet. Institutionsverdenen er util-
straekkelig”, mener Flemming
Mouritsen.

Legen som leereplads

Betingelserne for bgrnenes liv er ikke
ligegyldig for bgrnenes kultur. Men pa
trods af, at "mgdestederne” forsvinder og
begraensninger i det fysiske rum i mange
tilfeelde er markante, formar bgrnene at
forholde sig aktivt til de nye "rum”.

Et eksempel er indendgrsaktiviteter,
hvor de nye medier er blevet domine-
rende. Selvom scenen er skiftet, har
barn og unge stadig en evne til at indop-
tage det nye pa deres egne praemisser.
Medierne er i dag et grundlag for en del
af bgrnenes legekultur, og bgrnene bru-
ger medierne som rastof i deres lege og
forteellinger. Det er fejlagtigt at tro, at
medierne begranser bgrnene til passivt
at blive underholdt. Bgrnene bruger
produkterne som en ny dimension i

deres leg. Medierne er blevet barnenes
feelles referenceramme.

| bgrne- og ungdomskulturen ligger
0gsa en trang til at finde aktivitetsformer,
som udfordrer det regulerede og regel-
rette voksenliv. Nar unge fx bruger en
bygnings flade tag som skateboardbane,
skaber de taget om til en anden arena,
end det er tilteenkt. De "kultiverer” rum-
met, sé det passer til deres selvudtryk.

Specielt drengekulturen udfordrer de
voksnes regulerede verden. Kappestrid
og konkurrencer er en del af legen — det
handler om isceneszettelse og om pa
den made at skabe og udvikle en identi-
tet. | dag er det nok mere et spgrgsmal
om at udfordre de mentale graenser — og
ikke i sd hgj grad de fysisk farlige graen-
ser. Et eksempel kunne vere videokig-
ning, hvor drenge laner gyserfilm eller
voldsfilm for at vise, at de tgr udseette sig
for den slags og for at vise, at de tar bryde
de voksnes forbud. Bgrne- og ungdoms-
kulturen handler om at skabe en identitet
gennem forteellinger og symboler. Det
er en made at forstd sig selv pa.

Drengekultur

Drengekulturen bruger mange gange
Robin Hood-symbolet som et mgnster i
legen. Drengene er de lovigse uden for
systemet, der keemper mod ordensmag-
ten — de voksne.

Drengenes krigslege og skydelege har i
en periode ikke veeret velset i institu-
tionsverdenen. Vi mener, at drengene
skoler hinanden til at blive krigere. Men
skydelegene er avancerede og artistiske,

og handler om organisering og at fa
legen til at fungere. Et slagsmal i leg
bryder sammen, hvis den lige pludselig
bliver alvor. Drengene markerer, hvor-
nar det er leg og hvornar det er alvor -
og graenserne skal overholdes, hvis
legen skal veere vellykket. Det handler
om at undga volden og at bevaege sig pa
kanten. Legen kan fa feellesskabet til at
svinge.

Bandernes funktion

En vigtig del af drengekulturen er
kammeratskabskredsen, gerne med 3-4
kammerater. Det handler om at kunne
identificere sig med en gruppe - pa godt
og ondt. | dag taler vi meget om bander,
og begrebet har nasten udelukkende en
negativ betydning. Men vi er ngdt til at
se pa det bagvedliggende ved banderne.
For de unge har det i meget hgj grad en
betydning at kunne identificere sig med
de andre i banden og bandens verdier.
En stor kulturel historie ligger bag.

| alle store byer er der et treefpunkt for
bander, fx skaterbander. Traefpunkterne
bruges af de lokale unge som traenings-
bane. De opgver feerdighederne. De ind-
lejrer noget fra legekulturen. Selvom
udtrykkene er skiftet fra vores barn-
dom, sa er det stadig en legekultur.
Grundlaget er det samme — det gaelder
om at opgve feerdigheder og optrene
specielle kompetencer. | gamle dage var
det maske langspyt, rim og remser. |
dag er det maske skatere eller rulleskgj-
ter. Banden er et steerkt grundlag og et
organiserende element i bgrnegrupper, og
for bgrnene har de en stor social prestige.
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Drengeleg

Drengelegen handler ofte om:

= At "vove pelsen”, at ggre
noget farligt

= At bryde reglerne

Drengelegen er mange gange
orienteret mod kappestrid og
kamp.
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Bander
En bande er en lokal uformel
organisering.

Bander kan veere vigtige for
barn og unge, fordi de dan-
ner grundlaget for at udvikle
kulturelle og sociale kompe-
tencer.

I nogle tilfeelde kan bander
veere problematiske og farli-
ge, hvis de fx har kriminalitet
som "indvielsesritual”.

Litteratur:

Flemming Mouritsen,
"Legekultur — essays om bgr-
nekultur, leg og fortzlling”,
Odense Universitetsforlag
1996.

£ £ Banden er et ngdvendigt element som
giver de unge “know how” og feerdigheder,
og som udvikler til at tage det moderne
livs rum og sociale sammenheng til sig.
Nogle bander oplarer desveerre medlem-
merne til kriminalitet og udstgdning —
men generelt er banderne afggrende i for-
hold til social og kulturel leering 39

Det moderne opdragelsesapparat

Nar vi fokuserer pa bgrnenes udvikling,
er vi alt for opmaerksomme pa det, de
skal "opdrages” til. Vi overser den store
betydning, som sociale og kulturelle
netvaerk har for barnenes udvikling.

For os voksne er bgrn uferdige vaesner.
De voksnes plan med bgrn er at udvikle
dem mod voksenlivet. Vi opfatter bgrn
som nogen, der mangler noget, og det
paedagogiske system er vores store
behandlingsapparat. Vi institutionalise-
rer og paedagogiserer alle problemstil-
linger. Derfor er der hos mange bgrn en

overfglsomhed over for paedagogisering-

en, som hele tiden kommer med lgs-

ningsforslag og rationalitet. Vi suspende-

rer bgrnene som nogen, der kan noget
selv og som deltagere, der skal involeres.

L £ Vi setter dem mentalt og fysisk bag et
hegn i en arelang proces mod et udefineret
punkt mod voksenlivet - samtidig med, at vi
har en idealiseret opfattelse af barndom og
ungdom, 39 mener Flemming Mouritsen.

Vores opfattelse af barndommen er dan-
net ud fra to historiske retninger.
Tilbage i 1700-tallet opfattede man bgrn
0g unge som trusler mod orden - en
kaosmagt som var farlig for dem selv og
for samfundet. Her var legen det farlige.
Det var kropsligt, voldsomt og uden for
voksen kontrol. Legen blev deemoniseret,
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0g "tugt” blev pa dette tidspunkt et cen-
tralt begreb i bgrneopdragelsen.
Dannelses- og renselsesprocessen blev
vejen til et fornuftigt voksenliv. Ca. 100
ar senere, i Romantikken, ansd man
“naturen” som noget positiv. Det rene,
barnlige og frie udfoldelse matte ikke
spoleres. Der la en idealisering af barn-
dommen i tiden. Begge disse retninger
ligger i vores kultur i dag.

Tredelt bgrnekultur
Flemming Mouritsen opdeler bgrnekul-
turen i tre typer:

1.Den kultur, der er produceret for bgrn
af voksne. Denne type er repraesenteret i
henholdsvis institutionsverdenen, som vi
opfatter som "kvalitetskulturen”, der kan
opdrage til et selvsteendigt og kontrolleret
liv med kvalitet og veerdi, og "den mar-
kedsorienterede kultur”, som vi opfatter
som underholdningspreaeget, ukontrolleret
og uorganiseret. Den markedsorientere-
de barnekultur anses mange gange for
at underminere den "gode” opdragelse —
og for at servere “kulturel junk food”.

2.Den anden type bgrnekultur er kultur
med bgrn. Det geelder fx forskellige for-
melle fritidsaktiviteter (sport og musik-
skole) eller uformelle projekter, hvor
barn og voksne samarbejder i forskellige
"veerksteder”.

3.Den sidste type barnekultur er Bgrns
kultur — eller det som kan kaldes lege-
kultur. Legekulturen frembringes i bar-
nenes netvaerk, og er de serlige udtryk-
former, bgrn bruger. Det er karakteris-
tisk, at mange af de udtryk som bgrn
frembringer i deres leg opfattes som
ligegyldige af de voksne. Det kan fx
veere elastikhop eller klappelege. Men
barnene opfatter dem ikke som ligegyl-
dige. For dem handler det om at tilegne
sig nogle feerdigheder — at blive gode til
noget. De voksne afleser legen ud fra en
peedagogisk synsvinkel og opfatter udtryk-
kene som uoriginale, barnlige, maske
stgj og kaos. Men legen skal ses som en
kompleks starrelse, som bl.a. er grund-
laget for, hvad bgrn tilegner sig i det
paedagogiske system — herunder skolen.

Slip de unge lgs

€ ¢ Pa grund af manglende respekt for det
her fristed, er der kommet andre boller p&
suppen: Hvis du sviner, ryger du ud og
bliver blacklistet! yy

Beskeden pa den hvide tavle i entreen
til Skanderborgs Ungdomshus er ikke
til at tage fejl af — og at der er alvor bag
ordene, vidner listen med navnene pa 3
bortviste unge om. Sammen med de 5
par gummisko og 10 skateboard, der
er linet op pa snorlige geledder langs
veeggen under tavlen, signalerer den
ogsa tydeligt, at de unge skatere, der
selv bestemmer alt her i den tidligere
fabriksbygning, forstar at tage det
ansvar pa sig.

“Vi er meget glade for det her sted —
derfor passer vi pa det”, forklarer en
af de 10 unge, der lige nu sidder i sofa-
erne inde i hyggerummet, som ogsa
er udrustet med bar, tv, video og play-
station:

“Det er fedt at fa frirum til at opdage, at
man kan fare sine ideer ud i livet og
gere dem til virkelighed, hvis man vil.
Da vi startede hernede, var der ingen-
ting, og nu har vi faet bygget alt det her
op! Derfor er huset her vores eget barn”,
siger Thomas pa 19 ar, der gar i 3. g og
er kommet i huset siden 1998.

Udover den faste kerne besgger over 100
Igsere tilknyttede unge mellem 14 og 22
ar hver uge huset, som ogsa rummer en
stor hal med ramper og to mindre rum —
det ene er de unge ved at lydisolere, sa
det kan bruges som musikrum uden at
naboerne generes.

Mgdt med skepsis

"Hvordan ter | — det skal nok ga galt!”
“Sadan nogle bemaerkninger blev vi
bombarderet med, da vi for fire ar siden
besluttede at etablere et ungdomshus
for foreningslgse unge. Meningen var, at
de kunne bruge huset, som de selv
gnskede, uden paedagoger eller andre
voksne ved roret. Men vi har haft en

jerntro pa projektet, selvom det da ogsa
har prikket i maven ind i mellem”, siger
skolekonsulent Lone Buch, der sidder i
den anden ende af bygningen, hvor
kommunens ungdomsskole, ungdoms-
vejleder og SSP-konsulent har til huse.
Medarbejderne herfra SSP-samarbejdet
treeder gerne til, hvis de unge har brug
for dem.

Ungdomshuset blev etableret som et to-
arigt forsgg i 1996, da Socialministeriet
opfordrede kommunerne til at etablere
fritidstilbud malrettet pa foreningslgse
unge og finansieret ved hjeelp af 5 %-pul-
jen. Skanderborg kommune bevilgede
derfor 200.000 kroner, og ungdomssko-
lens leder Erik Pontoppidan samlede -
sammen med en lokal politimand og en
foreningsmand - en gruppe af interesse-
rede, foreningslgse unge i foraret ‘97. hed.
Et ungdomshus stod hgjt pa deres gnske-

liste, og da fabriksbygningen pa en stille

sidevej i byens centrum samtidig blev

ledig, besluttede de voksne bag projektet

sig for at sla til:

Et brugerstyret ungdomshus
i Skanderborg giver de unge
ansvarlighed og selvsteendig-

L ¢ Det er en vigtig pointe — hvis man vil
have de unge engageret, sa skal man
handle hurtigt, nar de ytrer deres gnsker.
Gar der tre maneder eller et ar, far der
sker noget, mister de motivationen, 39y
siger ungdomsskoleleder Erik Pontoppidan.

Passer pa pengene

I dag er ungdomshuset et permanent til-
bud: 1 1998 var en gruppe af husets bru-
gere med til at formulere den kommuna-
le ungdomspolitik, hvor de gav udtryk
for, at de gerne ville beholde huset. Og
14 dage efter at udkastet var afleveret til
politikerne, var det en realitet.

“For de unge havde bevist, at de kunne
fa huset til at fungere, og samtidig har
iseer vores borgmester meget stor tillid
til ungdomscenterets personale og til de
unge, sa der var bred opbakning i byra-
det,” siger formand for borgerbetjenings-
udvalget Sys Jensen (V).

Kommunen har fra starten betalt husleje

41



D

>e
| 2 )

og varme. Derudover har de unge via
fonde, Lions Club og andre skaffet penge
til den gvrige drift. Og nej, pengene bli-
ver ikke braendt af pa fis og ballade i
Igbet af rets farste maneder — de unge
er dygtige til at klunse brugte mgbler og
fa hgijttalere, maling mv. sponseret af det
lokale erhvervsliv.

Alle indkgb, regler og initiativer beslut-
tes i feellesskab i husets &bne styregrup-
pe, der holder mgde hver tirsdag klok-
ken 19, hvor alle er velkomne. Dog har
de unge indfart en regel om, at mindst
tre personer skal vaere enige om en be-
slutning, far den er gyldig. Det skete efter
en ung en gang brugte 500 kroner til et
fodboldspil, hvilket de andre mente var
spild af penge.

De voksne blander sig kun, hvis der er
klager udefra, som kan true husets
rygte og dermed eksistens. Samtidig
er det fra starten blevet understreget,
at er der stoffer eller kriminelle bander
i huset, bliver det lukket omgaende.
“Det vil kommunen under ingen om-
steendigheder vaere med til at statte”,
siger Sys Jensen.

Positivt anarki

“Positivt anarki vil jeg kalde den méade,
vi karer huset pa,” siger Thomas, der
stéar i baren i sofarummet og laver kaffe
sammen med Mikkel pd 22 ar. De er i

dag de @ldste brugere af huset:

€ ¢ Vi far en masse godt ud af, at der ikke
er nogen, der bestemmer over hinanden.
En far en god idé, og s& bakker de andre
op og hjeelper med at fgre den ud i livet.
Og opstar der problemer, laver vi i felles-
skab nogle regler, der fjerner problemerne
— for nar man farst har maerket pa sin
egen krop, hvorfor en regel er ngdvendig,
vil man ogsa gerne overholde den 3y
siger Mikkel.

Opbakningen fra byradet i forbindelse
med ungdomspolitikken er efter hans
mening en af de vigtigste grunde til, at
huset kerer sa godt:

“Selvom vi ikke taler samme sprog, vil de
gerne hgre pa os — det er et skulderklap,
at de synes, vi har gjort det godt, selvom
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de maske ville have grebet tingene ander-
ledes an”.

“Det er ogsa fedt at have byradet som
steerk makker. Med deres opbakning
kan vi klare de mindre kriser, der natur-
ligt opstar, nar man skal leere at fa sadan
et sted her til at fungere — fx klager fra
naboerne over larm. Og det betyder
selvfglgelig ogsa, at vi ikke breender dem
af den anden vej — respekt og ansvar fal-
ges hand i hand”, siger Thomas.

Bevidstheden om, hvor vigtigt det er, at
huset ikke far et darligt rygte ude i
byen, betyder bl.a., at de unge altid fjer-
ner affald, der flyder udenfor huset, selv-
om de ikke selv har smidt det. Og da
der for nylig var et leeserbrev i den loka-
le avis, hvor en vred foreelder klagede
over, at hans sgn pa 14 havde drukket gl
i ungdomshuset, kontaktede de unge
omgaende avisen og blev interviewet til
en stgrre artikel, hvor de forklarede,
hvordan huset fungerer:

“| princippet ma der hverken veere gl
eller stoffer hernede. Ryger folk hash
hernede, ryger de ud — det er totalt for-
budt. For vi ved, at kommunen omgaen-
de lukker huset, hvis her er stoffer, og
at vi ikke far sadan et sted her igen, hvis
det sker. Men vi ser gennem fingrene
med en gl eller to — det er bedre, at vi
leerer at drikke pa en behersket made
her, end at vi veelter svinestive rundt i
gaderne og braekker os udover det hele,
fordi vi ikke méa drikke nogen steder.
Det er da sket, at en er kammet over her
i huset, men s siger vi: "Det skal IKKE
gentage sig!!!”, og seetter ham til selv at
gere rent efter sig. Og sa sker det rent
faktisk ikke igen, sa det er en peent
effektiv made at tackle det pd”, under-
streger Mikkel.

Leerer at tage ansvar

Jacob pa 15, der hgrer til den store flok
af nye, der er begyndt efter sommerferi-
en, er enig:

“Man leerer at tage ansvar hernede.
For to maneder siden lignede huset fx
et bombet lokum, fordi det flad med
cigaretskodder, pommes frittes bakker

og tomme flasker over alt. Sa tog vi en
ordentlig omgang, hvor vi fik ryddet

op, og siden har her vaeret paent. Ogsa
fordi vi har besluttet at blackliste dem,
der ikke respekterer, at man skal rydde
op efter sig og smider slikpapir og skod-
der pa gulvet. Vi har haft et par stykker,
der har faet karantaene en uge, men

kun en har faet livsvarig, fordi han sabo-
terede alle regler - vi er nemlig enige
om, at en idiot ikke skal have lov at
gdelaegge det for alle os andre”.

€ £ De fleste af os er faktisk bedre til at

rydde op her end hjemme pa vores vaerelser,
for her er der ingen voksne, der komman-
derer rundt med os yy siger Casper, 15 ar.

Sammen med Marc har han lige malet
hele den ene langveeg i hallen med ram-
perne hvid, fordi den var overmalet med
tags: “Til sidst sa det simpelthen sa
grimt ud, at vi var ngdt til at male den
over”, siger Marg, 15 ar.

Marc og Casper er enige om, at det er
sjovere at vaere i ungdomshuset end i
den lokale ungdomsklub: “Dernede
kommer de voksne hele tiden rendende
og vil bestemme - det er kedeligt, for
de forstar ikke altid, hvordan vi unge
helst vil have tingene. Og sa er det
ogsa fedt, at vi far frihed til at fgre vores

ideer ud i livet her og fx lave koncerter”.

Konstruktiv plads til fejltrin

Indimellem opstar der problemer — fx
den gang, hvor en fyr lante huset til en
privat fest og bagefter stjal husets anleeg
og nogle cd’ere. “Men i stedet for at
anmelde det til politiet, ringede vi til
ham og talte med store bogstaver, sa
han fattede budskabet. Vi sagde, at vi
ville ga til politiet og hans foreeldre, hvis
det hele ikke stod her igen dagen efter.
Og det gjorde det sa”, forklarer Mikkel,
22 ar, der har veeret med fra starten, og
som netop er begyndt pd HF.

Der har ogsa veeret lidt problemer med
husets ngglesystem. Styregruppen
beslutter, hvem der ma fa en af de 15
nggler til huset, og der er desuden en
nggle, man kan lane inde i centeret til at
I&se sig ind med, hvis man ikke selv har
en. Der fglger forpligtelser med at have
en nggle — bl.a. skal man lase, nar man

som den sidste forlader huset. Ellers bli-

ver den inddraget. Men pa et tidspunkt
opdagede de unge, at folk begyndte at
kopiere ngglen ude i byen. Derfor har
de nu investeret i systemnggler, sa de
har styr pa, hvem der kommer i huset:
“En af de bedste ting ved huset her er,
at der er plads til, at vi kan lave fejl -
man leerer en masse af at lave fejl og
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Skaterne har selv udsmykket
endeveeggen i ungdomshusets
store lokale. Her er tre af
husets faste brugere foran
vaggen.
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Fem par sko pa rad og reekke
viser at de unge kan holde
orden.

finde bedre mader at fa tingene til at
fungere pa. For pa den made forstar
man meget bedre, hvorfor det er vigtigt
at tage ansvar og overholde regler — det
lerer man jo ikke i en almindelig klub,
hvor paedagogerne beslutter nogle
regler henover hovedet pa én, som man
ikke rigtig forstar, hvorfor er der”.

De gamle opdrager de nye

“De nye, der kommer hernede, kan fx
godt veere en anelse ukultiverede i for-
hold til os andre. Men de tilpasser sig
hurtigt, for de kan jo merke, at vi pas-
ser godt pa stedet, og at vi siger fra, hvis
der kommer én og smadrer lgs”, siger

Thomas. Og nej, de nye, der stadig kom-

mer i huset, fgler sig ikke tromlet af de
gamle: “Der er rigtig fedt hernede — vi
har et godt venskab, hvor alle statter
hinanden. Og sé leerer du en masse af
selv at skulle tage ansvar”, siger Frederik
pa 14.

“I ungdomsklubben lavede jeg ikke ret
meget andet end at spille computer og
billard — hernede snakker vi mere
sammen og bliver bedre venner”, siger
Hjalde, ogsa 14. Men en ting er treels
ved ungdomshuset — at medarbejderne
inde fra centeret hver aften klokken 20

kommer ind og beder dem under 15 ar
om at forlade huset:

“De voksne har ikke blandet sig fgr, men
siden det leeserbrev fra den vrede forzl-
der var i avisen, er de begyndt at blande
sig. Det er en stor belastning, at de hen-
over hovedet pa os beslutter at Igse pro-
blemet pa den made”, siger Thomas:

“Jeg ved godt, at de kun vil ggre det
bedste for os, men s& skulle de i stedet
for give os mulighed for at lgse det selv.
Fx kunne vi have inviteret foreelderen
herned og forklaret ham, hvad huset her
er for et sted, s& han kan fa lidt bedre
fornemmelse for, hvad hans barn render
rundt og laver”.

Generelt er de unge ellers glade for de
voksne i centeret — og de leerte ogsa en
masse af den stgtteperson, der var ansat
10 timer ugentlig for et par ar siden til at
hjeelpe dem med at fa realiseret de mange
ideer, der ikke rigtig blev til noget:

“Han lzerte os teknikkerne til at gen-
nemfgre dem — at dele ansvaret for de
forskellige opgaver ud, sgge fonde, kon-
takte de rigtige personer i kommunen
osv. Og vi vil ogsa gerne have hjeelp

fra de voksne til regnskaber osv. Men
reglerne vil vi selv lave”, siger Mikkel.

Sveert ikke at blande sig

“De unge har helt klart en stor ansvarlig-
hed, og de er dygtige til at tackle de pro-
blemer, der dukker op. Men brugergrup-
pen er blevet yngre det sidste halve ar,
hvor der er begyndt at dukke en del
14-arige op og det giver nogle andre pro-
blemer end hidtil, hvor gennemsnitsal-
deren har veeret 15-22 ar. Bl.a. har vi en
fornemmelse af, at de sma har sveert
ved at patage sig det ngdvendige ansvar
for stedet — derfor har vi faktisk siden
starten sagt, at man skulle veere over 15
for at komme i huset. Men det har ikke
vaeret ngdvendigt at handhaeve det far
nu,” siger Erik Pontoppidan.

Udover at sgrge for at unge under 15
ikke opholder sig i huset efter klokken
20, har centeret derfor ogsa sendt et
brev hjem til de yngres foreeldre og for-
klaret dem, at huset ikke er et alminde-
ligt klubtilbud med paedagoger som dag-
ligt ansvarlige. “Ellers har vi stort set
ikke blandet os, selvom det ikke altid er
lige let”, understreger Lone Buch:
“Huset er jo meget sarbart overfor kritik
udefra - det er ikke alle i byen, der for-
star, at de unge nogle gange skal traede
ved siden af for at blive klogere. Men vi
har den ene gang efter den anden ople-
vet, at de unge rent faktisk kan styre
tingene — huset er ikke blevet en bule,
de slas ikke, de kaster ikke med flasker,
de ryger ikke hash osv. Selvfglgelig
begar de indimellem fejl, men ikke mere
alvorlige, end at vi kan g ind og
hjeelpe dem med at rode sig ud
af dem igen”.

“Maske ville nogle af de unge i huset
rode sig ud i noget, hvis de ikke havde
haft ungdomshuset. For det er med til
at styrke deres folelse af, at de kan
bruge deres kreefter pa noget godt, og
pa at det er en god idé at tage ansvar
0g engagere sig i samfundet”, pointerer
Lone Buch.

“Hvis vi ikke havde haft ungdomshuset,
var de maske sggt ned i Byparken eller
pa parkeringspladser rundt om i byen”,
siger Sys Jensen.

Behov for mange flere tilbud
SSP-konsulent Pia Hostrup kan nikke
genkendende til, at ungdomshuset har
en positiv indflydelse pa brugerne, men
hun understreger samtidig, at der stadig
er mange andre grupper i byen, der
mangler gode fritidstilbud — en del af de
mere indadvendte unge tilbringer fx al
deres tid udenfor skolen alene hjemme
foran skeermen: “Mange af de misbrugs-
eller kriminalitetstruede unge, jeg er i
kontakt med, tager heller ikke nogle
udadrettede initiativer, bl.a. fordi vi som
voksne ikke har veaeret gode nok til at
finde deres ressourcer og fa dem aktive-
ret — endnu”, tilfgjer hun. Disse unge
kommer ikke i ungdomshuset. Og den
store gruppe somaliske unge, der bor i
byen, er heller aldrig rigtig faldet til i
huset, selvom de bliver mgdt med abne
arme, nar de besgger huset. Maske fordi
de bor i den anden ende af byen.

“Selvom projektet er lykkedes, skal vi
ikke gare os forestillinger om, at vi kan
redde alle, der kommer i huset - det kan
ikke sta alene, der skal ogsa veere andre
tilbud andre steder, hvor de voksne spil-
ler en starre rolle, og hvor der er plads
til andre grupper unge.



D

>e
| 2 )

Den farste gruppe unge, vi havde hernede,
var fx lidt mere velafrettede i forhold til
vi voksnes bud pa, hvad huset skulle
bruges til: male- og strikkeveerksteder,
feellesspisning, foredrag osv. Det tiltrak
desveerre ikke ret mange andre unge.
Men da der sa pludselig en dag dukkede
tre skatere op, som ikke var sa interes-
serede i de eksisterende aktiviteter, men
som gerne ville have lov at sette en
rampe op hernede, gav vi dem lov. |
Igbet af kort tid kom en masse andre
skatere til med masse af nye ideer som
musikarrangementer, EU-debatter og
sadan noget. Og da den gamle gruppe
efterhanden fik andre interesser, over-
tog skaterne huset helt”, forklarer Erik
Pontoppidan.

Frie rum styrker unge

“Unge har forskellige behov, men jeg tror
en stigende gruppe har brug for frie rum
og frie forhold, hvor de kan udfolde sig
pa en anden made”, papeger Lone Buch:

€ £ | ungdomsvejledningen oplever jeg jo
gang pa gang de unge, som er blevet tabt
pa gulvet, fordi de er blevet passet og plejet
hele vejen op gennem institutionerne og
klubberne i sadan en grad, at verden veel-
ter for dem, nar de pludselig bliver 19 og
ikke har laert at fungere selvsteendigt i nye
sammenhange og selv skabe nye kontak-
ter. Den gruppe af unge, der gar i stykker
pa den konto, vokser i gjeblikket. Ligesom
de unge, der sidder isolerede derhjemme i
fritiden, bliver psykisk syge, fordi de ikke
har faet de sociale inputs, det giver at
hgre med til en gruppe 39

Den faglige udfordring

Flere faktorer er ifglge Lone Buch og
Erik Pontoppidan afggrende for, at et
projekt som ungdomshuset kan lykkes:
“Fgrst og fremmest skal man som vok-
sen have en abenhed overfor at endre
kurs og droppe de strategier, der viser
sig ikke at holde. Og det kraever nogle
gange, at man er i stand til at teenke helt
forfra og vende 180 grader”, siger Lone
Buch.

“En stor faglig udfordring er ogsa
omstillingen til en anden voksenrolle,
end vi er vant til i ungdomsskolens og
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ungdomsklubbens regi. Men den er
afggrende, hvis de unge skal fgle det
ejerskab til projektet, som giver dem
lyst til at engagere sig mere aktivt og
ansvarligt end i en traditionel voksensty-
ret klub: "Noget af det veerste ved jer
voksne er, at | har sé& sveert ved at tage
den rygsek af erfaring, | har med jer,
af,” som de unge formulerer det — et sig-
nal til os om, at de helst vil have, at vi
stiller rygseekken med alle vores forma-
ninger og opdragende rad fra os - og ter
lade den sta - sa de kan fa lov at udfolde
sig mere frit pa deres egne preemisser,”
siger hun og understreger, at det ikke
kan lade sig gare, hvis man ikke virkelig
vil de unge pa deres egne praemisser:

“De gennemskuer dig lynhurtigt, sa der
skal en god portion ildsjeelsengagement
til, ellers kan du ligesa godt dreje nagglen
om med det samme, for sa gider de
unge ikke veere med. Omvendt giver det
bonus at engagere sig i arbejdet med
unge pa nye mader”, understreger hun.

“Hvis jeg var blevet spurgt for fire ar
siden, hvor leenge jeg ville tro, at projekt
Ungdomshus kunne beare, ville jeg sige
kort tid — for det kan jo ikke veere rig-
tigt, at de kan klare sig selv i l&engere
tid, teenker man. Men det kan de,” smi-
ler Erik Pontoppidan.



